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INTRODUCCION. REFLEXIONES SOBRE LA MODERNIDAD EN LAS AULAS
DE BACHILLERATO EN EL PRIMER TERCIO DEL SIGLO XX

Leoncio Lopez-Ocon
Instituto de Historia-CSIC

En una carta que escribiera José Castillejo a Francisco Giner fechada en Vigo
el 9 de agosto de 1907, le manifestaba: “Barnés' dice que cada dia encuentra
a Cajal mejor y depositando en nosotros mas confianza. Veremos” (Castillejo
1997: 360). Esta confidencia revela que los inicios del trato entre Santiago
Ramon y Cajal, elegido el 15 de enero de 1907 presidente de la Junta para
Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas (JAE), y José Castillejo,
su secretario y como tal redactor de su acta de constitucion en esa fecha (Cas-
tillejo 1997:343), no fueron faciles. Esa misiva también indica veladamente
que el principal instrumento creado por el Estado espafiol durante la época
contemporanea para potenciar la investigacion cientifica y la calidad del sis-
tema educativo fue fruto de un acuerdo tacito entre investigadores experi-
mentalistas, liderados por Santiago Ramoén y Cajal, y pedagogos renovadores
procedentes de las filas krausistas y de la Institucion Libre de Ensefianza,
encabezados estos tltimos por Francisco Giner de los Rios?.

Ese pacto, pese a las reticencias iniciales, fue fortaleciéndose gracias
al empeno de unos y otros por insertar a cientificos y educadores espafio-
les en las redes del conocimiento universal creando un tejido cientifico que
favoreciese investigaciones punteras en diversos campos del conocimiento
y sacando de sus rutinas a los profesores de los centros docentes estatales.
Para lograr esos objetivos, en sus tres décadas de existencia - desde 1907 a
1939 - la JAE dispuso de tres instrumentos: una politica de pensiones para
ampliar estudios, fundamentalmente en centros de investigacion extranjeros;
el establecimiento y sostenimiento de instituciones cientificas para estimular
la investigacion experimental, como el Instituto Nacional de Ciencias Fisico-
Naturales o el Centro de Estudios Histéricos, creados ambos en 1910; y el

1 Se refiere probablemente a Domingo Barnés, muy proximo al pedagogo Ma-
nuel Bartolomé Cossio, alter ego de Francisco Giner.
2 He desarrollado este planteamiento més en detalle en Lopez-Ocodn (2007).



LEONCIO LOPEZ-OCON

impulso a centros de innovaciéon educativa para ensayar nuevos métodos de
enseflanza a nifnos y jovenes, como el Instituto-Escuela de Madrid, fundado
en 1918 y estudiado recientemente por Encarnacion Martinez Alfaro (2009).

La creacion de este centro, que tendria una doble sede en Retiro e
Hip6dromo y en cuyos edificios se ubican en la actualidad los Institutos de
Ensefianza Secundaria “Isabel la Catdlica” y “Ramiro de Maeztu”, soport6 en
su momento fundacional una amplia oposicion, no sélo de sectores conserva-
dores (Diaz de la Guardia 1988:315-318), sino de muchos profesores de otros
institutos oficiales, encabezados por el catedratico del instituto de Toledo,
Eloy Luis André3, quien consideraba que su sostenimiento detraia recursos
a la red publica de institutos (André 1926). André conocia bien este asunto
pues habia elaborado un amplio informe sobre la situacion de la ensefianza
secundaria en Europa (André 1916)+.

3 Sobre la trayectoria intelectual y docente de este catedratico de instituto ade-
mas de la informacion que ofrece Victor Guijarro en su contribucién a este volumen son de
interés algunas noticias que ofrece Gustavo Bueno en un texto provocador y cuestionable,
por sus descalificaciones sobre el institucionismo y sus denuncias implicitas de las actitu-
des de la masoneria infiltrada segtn €l en el Ministerio de Instruccién Pablica y Bellas Ar-
tes, titulado “Eloy Luis André y la revista Renovacién Espafiola”, publicado en su revista
electronica El Catoblepas, n° 90: 14. 2009. Accesible on line en http://www.nodulo.org/
ec/2009/n090p14.htm.

4 En 1913 el ministro de Instruccién Pablica y Bellas Artes de un gabinete libe-
ral presidido por el conde de Romanones, Antonio Lopez Muiioz, que era catedratico de
Psicologia del instituto del Cardenal Cisneros de Madrid, comisiond a Eloy Luis André a
Alemania, Francia y Bélgica para informar sobre los estudios superiores de segunda ense-
nianza. El resultado de esa mision fue un importante libro: La educacién de la adolescen-
cia. Estudio critico del estado de la segunda ensefianza y de sus reformas mds urgentes,
poco tomado en consideracion por la historiografia. El libro fue publicado en 1916 pero el
prologo esta fechado en Toledo en septiembre de 1915. En él su autor sehalé: “El nticleo
celular de este libro es el capitulo titulado “El Instituto Normal”, en torno al cual se han ido
elaborando una serie de trabajos encaminados a plantear el problema de la formacién de
nuestra adolescencia, que es en definitiva el de nuestras futuras clases directoras; porque
segln sea el coeficiente de fervor y religiosidad con que nosotros trabajemos para deposi-
tar en la juventud que acude a nuestras aulas la simiente de vida nueva, asi sera también la
cosecha que ellos recojan para si. De este modo, la educacion se convierte en un apostolado
basado en el imperativo de la abnegacion, del desinterés y del entusiasmo. Mucho se ha
escrito sobre estas cosas en nuestro pais. Es ya un lugar comun en la literatura pedagogica
vulgar tronar contra los libros de texto, contra los exdmenes y contra las ensenanzas e ins-
tituciones pedagogicas del Estado. Por eso constituye una obligacién moral para el profe-
sorado oficial hacer frente a estos problemas con aquel desinterés e imparcialidad que hay
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INTRODUCCION

Pero tras solventar la desconfianza inicial de la dictadura de Primo
de Rivera al quehacer de la JAE gracias a las decisivas gestiones de Cajal, la
consolidacion del Instituto-Escuela a lo largo de la década de 1920 permitié
a sus dirigentes disponer de diversos instrumentos para impulsar su plan de
reformas educativas. En primer lugar, su laboratorio pedagogico actué como
referente para los otros institutos espanoles, marcando la pauta de nuevas
metodologias de aprendizaje y de una ensefianza “integral” que procuraba
combinar equilibradamente el cultivo de todas las facultades humanas, favo-
reciendo la interrelacion permanente entre el trabajo manual y el intelectual,
entre el hacer con las manos y pensar con el cerebro. En segundo lugar, en su
centro de formacién de profesores se preparaba a los futuros docentes para
que, una vez ganada su correspondiente oposiciéon, actuaran como elementos
renovadores en los anquilosados claustros de otros institutos. Finalmente, el
Instituto-Escuela sirvié de escaparate para mostrar a la sociedad espanola los
logros de la paideia liberal democratica defendida por el krauso-institucionis-
mo. Segln esta corriente pedagogica el nifio debe aprender “de su experiencia
directa con la realidad, y la funcién de la escuela es proporcionarle y guiar
esta experiencia hacia los fines que exige una sociedad libre y democratica.
La preparacion del alumno para un futuro remoto que no se sabe como va a
ser, no tiene sentido en el mundo moderno. En cambio, el nifio que aprende a
aprovechar del presente y que reconoce el caracter cambiante del mundo que
lo rodea estara preparado para cualquier circunstancia y podra defender los
mismos ideales de libertad que le permitieron formarse” (Cossio 1966 citado
por Morales Moya, 2012: 24).

que suponer en todo pensador que a priori sabe que, bien defienda o bien ataque la fun-
cion docente del Estado, la misma remuneracién recibe....En esta obra he procurado que
la experiencia en el profesorado, el estudio cientifico de los problemas y el examen en vivo
de las instituciones pedagogicas se encaminen en estrecha solidaridad hacia un mismo fin.
Mi viaje a Alemania, Francia y Bélgica en el verano de 1913, y las experiencias cosechadas
en Alemania en los afios de 1910 y 1911, como profesor pensionado, me ayudaron a dar
cima a mi tarea, en la cual si hay entusiasmo para sentir el ideal, no deja de haber sereni-
dad y sangre fria para la critica”. Cuando prologaba este libro Eloy Luis André se estaba
produciendo un vivo debate en la sociedad espafiola sobre la ensefianza secundaria. Asi se
deduce de la serie de cuatro articulos sobre “Los problemas del bachillerato” publicados
por Luis de Hoyos y Sainz en las paginas del semanario Espaiia —que dirigia por entonces
José Ortega y Gasset- en los nimeros correspondientes al 9 y 23 de septiembre y 7y 28
de octubre de 1915. En ese debate también intervino Américo Castro con su articulo “Méas
sobre el Bachillerato”, Espafia, afio I, n® 41, Madrid 4 noviembre 1915, p. 2.

11
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Dado que el libro que tiene el lector ante si es uno de los resultados del
proyecto de investigacion “Educacion ‘integral’ para los jovenes bachilleres:
cambios promovidos por la JAE en la ensefianza secundaria (1907-1936)”, fi-
nanciado entre enero de 2012 y diciembre de 2014 por la Secretaria de Estado
de Investigacion del actual Ministerio de Economia y Competitividad, no ha
de extranar que el Instituto-Escuela se mencione a menudo en estas paginas.
No solo desfilan por esta obra colectiva muchos profesores que pasaron por
sus aulas, sino que también estan presentes los centros que se crearon a su
imagen y semejanza en el periodo de la Segunda Republica, particularmente
el Institut-Escola Giner de los Rios de Barcelona, asi como los de Valencia y
Sevilla, sobre los que existen diversas monografias (Domenech 1998, 2009;
Esteban y Mayordomo 1984; Algora 1996).

Quienes evaluaron el mencionado proyecto y decidieron otorgarle fi-
nanciacion para su implementacién consideraron que su desarrollo permitiria
“avanzar en el conocimiento del sistema educativo ptiblico espafiol, todavia
muy necesitado de investigaciones cualificadas”. Pasado el tiempo estipulado
para conseguir los objetivos previstos en su disefio, se ofrecen ahora al dic-
tamen del lector parte de los resultados de nuestras pesquisas destinadas a
cubrir un sorprendente vacio historiografico. En efecto, no se disponen por
ahora de s6lidas monografias que aborden el alcance de las reformas legisla-
tivas e innovaciones pedagogicas que tuvieron lugar en las aulas de la red de
establecimientos piblicos de ensefianza secundaria - conocida también como
segunda ensefianza o ensefianza media - en el periodo comprendido entre
la creacion del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes en 1900 y el
inicio de la guerra civil.

En mi opinion, esta limitacion historiografica es explicable porque la
historia de la educaciéon secundaria en Espana ha sido durante largo tiempo
el “pariente pobre” de la investigacion historico-educativa (Guerena 1998:
415-416). Aun hoy en dia es un objeto de estudio poco relevante en las preo-
cupaciones de la historiografia espafiola. Si bien es cierto que en un balance
efectuado en 2010 acerca de la evolucion y las tendencias historiograficas so-
bre la historia de la educaciéon secundaria en Espana desde 1981 al 2009 se
contabilizaron entre articulos, libros y capitulos de libros méas de ochocientos
titulos sobre ese tramo educativo (Vihao 2010), el grueso de esa producciéon
no son sino “aproximaciones parciales poco ambiciosas en sus planteamien-
tos”, por lo que “la bibliografia existente sobre el funcionamiento cotidiano
de los institutos provinciales, asi como sobre su significado y realidad social,

12



INTRODUCCION

es todavia demasiado fragmentaria y parcial como para establecer un cuadro
de conjunto riguroso y extenso”, segiin ha constatado Carles Sirera (2011: 17)

Este historiador es autor de una excelente monografia en la que rea-
liza una investigacion de historia sociocultural, ideoldgica, politica e institu-
cional sobre el instituto de bachillerato Lluis Vives de Valencia entre 1859 y
1902, uno de los méas importantes del siglo XIX. Pero ademas su obra es una
sblida aproximacion al papel desempefiado por la ensenanza media en el pro-
ceso de configuracién y definicion de las clases medias y de la ciudadania que
sostuvo el Estado liberal a lo largo del siglo XIX 5. Esa ensefianza media era el
nivel intermedio entre la primera ensenanza - o primaria - y la universitaria,
y tuvo en su génesis - estudiada en profundidad hace tiempo por Antonio
Vinao (1982) - una doble versiéon: como bachillerato clasico y como estudios
de aplicacién. Estos estaban orientados a los conocimientos técnicos propios
de la agricultura, el comercio o la industria. En sus origenes, esa ensenanza
media sigui6é un modelo de planificacién “uniprovincial”. En cada capital de
provincia se erigi6 un instituto, con la excepcidon de Madrid, que cont6 desde
el principio con dos. A ellos se sumaron otros en unas pocas localidades, que

5 Dos textos expresan estas motivaciones de los impulsores de la ensenanza se-
cundaria. En el primero Antonio Gil de Zarate, alla por 1855, decia: “Después de la prima-
ria, la segunda ensefianza es la parte mas importante de la Instruccién Pablica...Se dirige
a las clases altas y medias, esto es, a las mas activas y emprendedoras; a las que se halla
apoderadas de los principales puestos del Estado y de las profesiones que mas capaci-
dad requieren; a las que legislan y gobiernan; a las que escriben, inventan, dirigen, y dan
impulso a la sociedad, conduciéndola por las diferentes vias de la civilizacion; en suma,
a las que son el alma de las naciones, conmueven los pueblos y causan su felicidad o su
desgracia. La segunda ensefianza es la que procura a estas clases el desarrollo intelectual
necesario para alcanzar tan elevados fines; su trascendencia es por lo tanto inmensa, si
se la considera bajo el punto de vista social y humano”. En el segundo el ministro liberal
German Gamazo en un decreto de 13 de septiembre de 1898 entendia el bachillerato asi:
“Instrumento de cultura general, mediante el cual todo ciudadano pueda obtener aquel
grado de ilustracion que, al abrirle las puertas de los principales dominios del saber, le sir-
va de orientacion respecto a sus aptitudes para utilizarlas con el mayor provecho si quiere
dedicarse a una especialidad, o que, cuando menos, le permita, si otro fuere su propésito,
adquirir los materiales mas indispensables para desempear sin dificultad su mision de
ser sociable y miembro de una nacién culta”. Las citas estdn tomadas de Antonio Gil de
Zarate, De la Instruccion Piublica en Espaiia, tomo 11, Madrid, Imprenta del Colegio de
Sordomudos, 1855, p. 1 [Ed. facsimil: Oviedo, Pentalfa, 1995] e Inspecciéon General de
Ensefianza: Anuario legislativo de Instruccién Piublica correspondiente a 1898; Madrid,
Joaquin Baquedano, 1899, p. 122. Textos reproducidos en Sirera (2011: 336-337y 37).

13
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por diversas circunstancias contaron con institutos locales. Ese modelo, que
se inspird en los liceos franceses, ya estaba configurado en el articulo 57 de la
ley Pidal de 1845 y de su aplicacion surgi6 una red de 58 institutos, cifra que
empez06 a variar ya entrado el siglo XX. (Cruz 2012: 236)

El libro que se presenta al lector continda la historia de la ensefianza
secundaria donde la concluye Carles Sirera, pero con planteamientos e inte-
reses diferentes.

Sirera ubica el limite temporal de su investigacion hacia 1902, grosso
modo, cuando uno de los lideres del partido liberal, el conde de Romano-
nes, tras una intensa labor, abandona el Ministerio de Instruccién Publica
y Bellas Artes a finales de dicho ano. En sus veintiin meses en el ministerio
(del 6 de marzo de 1901 al 6 de diciembre de 1902) apuntal6 la libertad de
catedra, recolect6é innumerables datos estadisticos sobre la situacion de los
centros ¢, modifico ligeramente los planes de estudio del ministro predecesor,
Antonio Garcia Alix, primer ocupante de ese ministerio, y reconvirtio los ins-
titutos provinciales en institutos generales y técnicos con el fin de revitalizar
los estudios de aplicacion y las escuelas industriales de artesanos para poder
afrontar los desafios de la incipiente industrializacion espafola en el sistema
educativo.”

Nosotros nos centramos en las actividades que se llevaron a cabo en
institutos de ensenanza secundaria a lo largo del primer tercio del siglo XX,
tanto antes de la fundacién de la JAE — organismo dependiente del Minis-
terio de Instruccion Publica y Bellas Artes —, periodo que se aborda en los
dos capitulos iniciales del libro, como después de su constituciéon. Asi, San-
tiago Aragon reconstruye en el primer articulo la labor docente, organizativa
y filantrépica de Emilio Ribera, uno de los protagonistas del libro de Carles
Sirera. Santiago Aragdn se centra en la etapa en la que Ribera se traslada del
Instituto Luis Vives de Valencia, donde fue catedratico de Historia Natural y
Fisiologia e Higiene desde 1877 a 1904, a Madrid, donde desarrollara su labor
como brazo derecho del entomoélogo Ignacio Bolivar en la reorganizacion del
Museo de Ciencias Naturales, previa a su adscripcion en 1910 al Instituto Na-
cional de Ciencias Fisico-Naturales de la JAE. El autor de esta introduccién

6 Interesante informacién sobre algunos de los efectos de sus recopilaciones
estadisticas en Archivo General de la Administracion (AGA) Seccion Educacion Caja 5
32/9307y Caja 5 32/9308.

7 Mas detalles sobre la labor llevada a cabo por el conde de Romanones en su
primera labor gubernamental en Diaz de la Guardia (1988: 229-2809).

14
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recoge en el segundo capitulo las propuestas de varios profesores de instituto
para renovar la ensefianza de la geografia desde 1900. Algunas de estas fue-
ron elaboradas por admiradores de la labor politica del conde de Romanones,
como fue el caso del profesor mallorquin Rafael Ballester.

Estos dos capitulos muestran que el impulso reformista en la educa-
cidn secundaria era anterior a la constitucion de la JAE. Cualquier iniciativa
institucional tiene sus antecedentes que hay que tomar en consideracion. No
le falt6 razon, por ejemplo, a Vicente Santa Maria de Paredes cuando en el
acta de constitucion de la JAE el 15 de enero de 1907 afirmé que la nueva
institucion era desarrollo de una iniciativa que él mismo habia tomado siendo
ministro de Instruccion Puablica y Bellas Artes de un gabinete presidido por
Moret. Se referia a la creacién por iniciativa suya de un servicio de informa-
cion téenica y relaciones con el Extranjero a finales de 1905. Por real orden de
5 de enero de 1906 se agregd precisamente a este servicio el futuro secretario
de la JAE, José Castillejo, para ocuparse de las pensiones que se concedian
a propuesta de las universidades (Castillejo 1997:316-317). Por lo tanto, si la
apertura al exterior que favorecio la JAE con su politica de pensiones tiene
sus precedentes en fechas anteriores, también los tiene el interés por renovar
los métodos de trabajo de los profesores de ensefianza secundaria, como se
muestra en varios ejemplos de este libro colectivo.

En su relevante estudio sobre el instituto valenciano Lluis Vives,
Daniel Sirera expone que el objetivo de su investigacion era, sobre todo, el
analisis de las relaciones entre el Estado y la sociedad valenciana a través
del sistema educativo oficial en la segunda mitad del siglo XIX, y no tanto el
estudio de las cuestiones vinculadas con el desarrollo de la pedagogia escolar,
los curriculum académicos o la practica docente. Sin embargo, es consciente
de que el conocimiento de la aplicacion de esos contenidos curriculares en las
aulas permitiria aquilatar los avances que se produjeron en la cultura cien-
tifica de los sectores instruidos de la sociedad (Sirera 2011: 16-17). Nuestro
interés, en cambio, se ha centrado en las practicas docentes concretas y en el
examen de la relacion profesor-alumno en las aulas de bachillerato, esos pe-
quenos lugares del saber donde la relacion maestro-discipulo es tan decisiva
para una adecuada transmision de conocimientos. En particular, Mario Pe-
drazuela y Juana Maria Gonzalez han prestado atencion a la labor docente de
diversos profesores de Lengua y Literatura vinculados al Centro de Estudios
Historicos de la JAE, como Samuel Gili y Gaya y Rafael Lapesa, o a los institu-
tos barceloneses de la Segunda Reptblica, como Guillermo Diaz-Plaja. Victor
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Guijarro, por su parte, ha reconstruido la biografia del ergbografo - un instru-
mento para medir la fatiga mental y fisica - y sus usos en diversos escenarios,
particularmente en las clases de Psicologia experimental impartidas por Eloy
Luis André, destacado catedratico de Filosofia, Logica, Etica y Rudimentos
del Derecho del instituto del Cardenal Cisneros de Madrid. Asimismo, el au-
tor de esta introduccion ha intentado explicar el contexto en el que se gesta-
ron los primeros atlas escolares usados en diversas catedras de Geografia e
Historia de institutos espanoles en la primera década del siglo XX. Y Santiago
Arag6n y Santos Casado exponen algunas de las claves de la labor docente de
dos cualificados profesores de ciencias naturales, como fueron el ya mencio-
nado Emilio Ribera y Vicente Sos Baynat, un relevante gedlogo estrechamen-
te vinculado también al Museo Nacional de Ciencias Naturales.

Con estas aportaciones los colaboradores de este libro se insertan en
una nueva corriente de investigacion impulsada desde hace unos afios por
diversos historiadores de la ciencia. En ella se estudian los procesos de dise-
minacion y asimilacion de conocimientos cientificos y técnicos en las aulas de
bachillerato® y se profundiza en el anilisis de la cultura material de la ciencia
que se ha ido acumulando en los institutos de ensefianza secundaria creados
antes de 1936. Ese esfuerzo fue iniciado en gran medida por varios de los co-
laboradores de este volumen en el marco de CEIMES “Ciencia y educacion en
los institutos madrilefios de ensefianza secundaria a través de su patrimonio
cultural (1837-1936)”, un programa de I+D financiado entre 2008 y 2011 por
la Comunidad de Madrid. Sus dos principales resultados — el libro colectivo
Aulas con memoria. Ciencia, educaciéon y patrimonio en los institutos histo-
ricos de Madrid (1837-1936) (Lopez-Ocon, Aragon y Pedrazuela, eds. 2012)
y el sitio web www.ceimes.es — pueden ser contemplados como antecedentes
directos del volumen que se est4 presentando.

En el marco de su elaborada investigacion, Daniel Sirera, siguiendo
los argumentos de Diaz de la Guardia (1988:229-366), plantea que, tras el
abandono del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes en diciembre
de 1902 por parte del conde de Romanones, “los liberales no pudieron pro-
seguir con proyectos de mayor calado, porque también adolecian de falta de
liderazgo y de cohesion. Los ministros y sus propdsitos se sucedieron con tal
rapidez que sus resoluciones solo estuvieron dirigidas a metas parciales y de
escasas consecuencias, situacion que se prolongé hasta la Dictadura de Primo

8 Un importante balance historiografico sobre esta cuestion en Bertomeu y Si-
moén (2012).
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de Rivera. Desafortunadamente, evaluar los efectos que tuvo sobre la ense-
nanza media esta dejadez gubernativa, asi como determinar si la evolucién
del bachillerato estuvo marcada por el estancamiento, el progresivo deterioro
o la mejora pedagdgica, es un objetivo que excede las pretensiones del pre-
sente trabajo” (Sirera 2011: 42).

La intencion de los autores de este volumen es precisamente plantear
esta cuestion desde nuevas perspectivas. Una aproximacion minuciosa a las
fuentes histéricas permite obtener conclusiones diferentes a las sugeridas por
Sirera. En efecto, se puede inferir que, a pesar de la inestabilidad guberna-
mental, a partir de la renuncia del citado ministro las corrientes reformistas
pedagogicas tuvieron rumbo firme, “el estado docente” fue consolidando su
accion, las mujeres fueron irrumpiendo progresivamente en las aulas - como
analiza Natividad Araque en su contribucion - y los logros alcanzados en di-
versos ambitos y niveles educativos fueron muy concretos segin, ha revelado
la reciente historiografia de la educacion (Vihao 2007). En particular, la en-
sefianza secundaria experiment6 una fase de intensa renovacion gracias a la
accion de varios ministros liberales, cuyos afanes reformistas enlazaron con
la labor de sus antecesores de finales del siglo XIX. Esa labor reformista fue
respaldada en ocasiones por gabinetes conservadores. De hecho el plan de
estudios de bachillerato méas longevo de la época, que dur6 de 1903 a 1926,
fue obra del ministro conservador Gabino Bugallal. El cimulo de iniciativas
renovadoras, impulsadas fundamentalmente por los liberales que goberna-
ron antes de 1923, lleg6 a su culminacién con los profundos cambios que ex-
perimento la segunda ensenanza en los afhos republicanos, como explican en
sus contribuciones Vicente Fernandez y Rebeca Herrero, aunque se cifian en
sus analisis al caso madrilefio.

Las nueve contribuciones de este volumen ofrecen, por tanto, una vi-
sion caleidoscopica sobre la evolucion de la ensefianza secundaria en el primer
tercio del siglo XX, periodo de tiempo que puede ser considerado como la fase
dorada de su larga historia que abarca ya mas de 170 afios. Los textos de este
libro abren nuevas perspectivas de conocimiento acerca de cuatro elementos
sustantivos de la ensenanza secundaria. En efecto, en esta obra se ofrece por
una parte abundante informacién y numerosos elementos de anélisis sobre la
labor de un contingente de profesores innovadores en sus practicas docentes,
una labor pedagbgica que supieron compaginar con la investigacion. En se-
gundo lugar se muestra el quehacer de algunos alumnos, y sobre todo de algu-
nas alumnas que manifestaron voluntad de aprender y capacidad de adquirir
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nuevos conocimientos. En tercer lugar se presta atencion al surgimiento de
nuevas didacticas sobre las disciplinas que se impartian en el bachillerato,
como fue el caso de la geografia, la sicologia y la lengua y literatura. Final-
mente, se evalaa el considerable esfuerzo efectuado por la Segunda Republica
para elevar la calidad de la ensenanza secundaria e incrementar sus tasas de
escolarizacion abriendo sus aulas a las mujeres de manera decidida.

EL PRIMER TERCIO DEL SIGLO XX: LA FASE DORADA DE UNA ETAPA EDUCATIVA

Como ha expuesto recientemente Juan Gonzalez Ruiz en un sugerente texto
(Gonzalez 2014), la sustitucién de los institutos de segunda ensefianza por los
Institutos Generales y Técnicos en 1901, gracias a una iniciativa del conde de
Romanones®, supuso una amplia renovacion de los edificios de esos centros
educativos que se ubicaban en las capitales provinciales y en contadas pobla-
ciones importantes. Ahora bien, el alto coste de las nuevas edificaciones y las
alternancias politicas locales y estatales significdé que la duracion media para
la conclusion de las obras de construccion fuese de nueve afios. Asi lo revelan
las fechas de inicio y término - sefialadas entre paréntesis - de los edificios
construidos entre 1902 y 1923 en el periodo de influencia liberal de la baja
Restauracion, previo a la proclamacién de la Dictadura de Primo de Rivera.
En ese periodo se construyeron o se empezaron a construir catorce
institutos provinciales: Zorrilla de Valladolid (1902-1907); Brianda de Men-
doza de Guadalajara (1902-1912); Claudio Moyano de Zamora (1902-1919);
Barbara de Braganza de Badajoz (1904-1912); Padre Suarez de Granada
(1904-1919); Ramoén Llull de Palma de Mallorca (1906-1912); Padre Isla de
Lebn (1906-1917); Jorge Manrique de Palencia (1908-1915); Francisco Ribal-
ta de Castelldn (1910-1917); Santa Clara de Santander (1911-1916); Valle In-
clan de Pontevedra (1911-1917); Pérez Galdos de Las Palmas (1919-1925), Ce-
lia Vifias de Almeria (1922-1930) y Bachiller Sabuco de Albacete (1923-1933).
Antes de 1902 sdlo se habia emprendido la edificacion de cuatro ins-
titutos: el Otero Pedrayo de Orense (1871-1896); el Cardenal Cisneros de Ma-
drid (1877-1888); el Sagasta de Logrono (1895-1900) y el Penaflorida de San
Sebastian (1896-1900). Y durante la dictadura de Primo de Rivera solo se

9 Real decreto de creacion, de 16 de agosto de 1901 (texto rectificado en la Gace-
ta de Madrid del 25), y real decreto de 29 de septiembre de 1901, aprobando el reglamento
(Gaceta de Madrid del 2 de octubre). Esta tltima disposicién trata con detalle en su titulo
II de las instalaciones y el material de los edificios para Institutos generales y técnicos.
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inici6 la construcciéon de otros dos: el Unamuno de Bilbao (1926-1927) y el
instituto de Huelva “Rabida” (1926-1933).

De manera que, tal y como sostiene Juan Gonzalez, cabe hablar de
una refundacién de los institutos de Segunda Ensefianza en los comienzos
del siglo XX. Esos nuevos edificios compartieron una serie de rasgos formales
que expresan la modernidad que se expandio por las ciudades espanolas en el
convulso primer tercio del siglo XX '°. Los nuevos institutos tendieron a ocu-
par espacios alejados de los nucleos histéricos y abiertos a &mbitos naturales
como parques y jardines, y sometidos a criterios urbanisticos racionales. Su
edificacion expresaba la busqueda de una modernidad derivada de la preten-
sion de superar encorsetamientos y rigideces sociales procedentes del siglo
anterior y el anhelo de afianzar el ideario ilustrado procedente de la Revolu-
cion francesa. De ahi el caracter civil y profano de esas edificaciones, en las
que los simbolos y referencias religiosas estan ausentes. Esos espacios edu-
cativos reflejaban asimismo la racionalidad cientifica y técnica que se abria
espacio en la sociedad espafiola de la época, manifestada en la simetria y en la
homogeneidad de las fachadas y en la distribucion de los espacios interiores,
asi como en elementos simbolicos decorativos. Los constructores de esos edi-
ficios escolares también estuvieron atentos a las preocupaciones higienistas
de aquel tiempo derivadas del desarrollo de las ciencias médicas y los cuida-
dos de la salud colectiva e individual. En las negociaciones que condujeron a
la edificacion de esos renovados institutos provinciales fue determinante la
intervencion de politicos locales, mayoritariamente liberales, cuya influencia
fue mayor si ostentaban algin cargo en la administracion central * (Gonzalez
2014: 465).

Basandose en los planteamientos de Georges Mesmin de que la ar-
quitectura escolar es una forma silenciosa de ensenanza (Mesmin 1973: 104-
106), Juan Gonzalez Ruiz efectiia una lectura hermenéutica de ese conjunto
de edificios civiles concebidos por los gobernantes liberales de la Restaura-
cién como templos del saber para una nueva ciudadania a la que se queria
forjar en los valores y virtudes de la meritocracia. Démosle la palabra, porque

10 Informacién de interés sobre ese proceso en el sitio web del proyecto URBES.
Las ciudades espaiiolas, 1780-1930. http://www.urbes.unican.es/ [consultado el 1 de di-
ciembre de 2014].

11 Asi sucedi6 por ejemplo con Natalio Rivas en Granada, Sagasta en Logrofio,
Abilio Calder6n en Palencia, Eugenio Montero Rios en Pontevedra, Santiago Alba en Va-
lladolid, Federico Requejo, que era catedratico de instituto, en Zamora.
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sus apreciaciones son pertinentes y expresan el aura que se percibe en esos
singulares lugares del conocimiento, como puede constatar cualquiera que
los visita:

Quienes construyeron edificios para institutos durante la época que nos ocupa pretendie-
ron expresar la importancia que se concedia por parte de los poderes publicos a este nivel
de ensenanza y a las instituciones a ella dedicadas, dando a entender a quienes accedieran
a cursarlo que entraban en una especie de santuario del saber en el que se les requeriria
trabajo y esfuerzos, pero en el que a la vez podian obtener recompensas y honores: las
hojas del roble y del laurel, figuras de esta dicotomia, se alternaban muy significativa-
mente en sus elementos decorativos. Otros simbolos formales y paradigmas personales de
resonancia nacional o local adornaban frecuentemente fachadas, pasillos y otros espacios
de transito. Las letras, las artes, las ciencias y las técnicas se veian representadas por em-
blemas, alegorias, formulas, lemas; bustos, relieves y lpidas de personalidades se ofrecian
como modelo y estimulo ... Algiin pormenor episddico podia afiadir detalles significativos,
administrativa y académicamente, como la placa del Instituto Geografico y Estadistico
indicando la altura sobre el nivel medio del Mediterraneo en Alicante que se coloco en
las fachadas de todos los institutos. Biblioteca, laboratorios, talleres, gimnasio, estacion
meteorolégica, reloj, huerto experimental, infundian un respeto ceremonial, como si se
vieran nimbados de un aura sagrada, al modo de capillas de saberes particulares dentro de
un conjunto catedralicio de sabiduria multiple. (Gonzalez 2014: 466).

En las aulas de esos institutos los alumnos recorrian un itinerario de
aprendizaje condensado en el curriculo fijado por el plan de estudios. Pero
el estudiante de Bachillerato de aquella época emprendia al mismo tiempo
una trayectoria de ascenso social. La consecucion del titulo de bachiller im-
plicaba un reconocimiento social y ptblico: un camino de honores con sus
alegrias y decepciones, equivalente a un “cursus honorum”, se superponia al
de los trabajos discentes, o “cursus studiorum”, también sembrado de éxitos
y de fracasos. Ambos convergian en un objetivo final muy apreciado: con-
vertirse en Bachiller, titulo académico que garantizaba la adquisiciéon o el
mantenimiento de una posicion social distinguida. Ese titulo se obtenia tras
un examen que, muy significativamente, se llamaba “de Estado”, dado que la
organizacion del Bachillerato era una cuestion de Estado desde el siglo XIX.
Asi lo revela su organizacion politico-administrativa y la dependencia de las
autoridades de los institutos del poder estatal por intermedio de los rectores
universitarios (Gonzalez 2014: 466-467).

Una prueba mas del interés del Estado de velar por la calidad de la
ensefianza en los Institutos Generales y Técnicos fue una medida que impulsé
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el politico liberal y notable matematico José Echegaray siendo ministro de
Hacienda durante el segundo semestre de 1905.

La iniciativa del ministro Echegaray consisti6 en solicitar la aproba-
cién parlamentaria para incrementar en los presupuestos del Estado de 1906
los recursos asignados al Ministerio de Instruccion Pablica y Bellas Artes con
la considerable cantidad de 1.389.497,76 pesetas. De esos recursos el par-
lamento aprobd conceder una partida extraordinaria de 434.500 ptas. para
la adquisicion de material cientifico con destino a los establecimientos do-
centes estatales. Casi una cuarta parte de esa cantidad, exactamente cien mil
pesetas, se destiné a las catedras y laboratorios de los Institutos generales y
técnicos de segunda ensenanza. Esa dotacion extraordinaria para la adquisi-
cion de material cientifico en los institutos se mantuvo vigente durante varios
afios mas - hasta 1910 -, siendo respetada por los diversos gabinetes liberales
y conservadores que se sucedieron en el poder en esos anos.*?

La asignacion destinada a alentar la ensefianza practica y experimen-
tal en las aulas de los institutos se interrumpi6 al crearse el Instituto de Mate-
rial Cientifico por real decreto de 17 de marzo de 1911. A esta importante ins-
titucion, dirigida por el tindem formado por Santiago Ramén y Cajal, como
presidente, y el quimico José Rodriguez Mourelo, como secretario, le ha pres-
tado escasa atencion nuestra historiografia, salvo alguna excepcion (Romero
de Pablos 1998, 1999). Pero lo que si sabemos es que a lo largo de la década de
1910 sigui6 inyectando recursos econémicos en los institutos para estimular
la ensefnanza experimental, si bien en menor cuantia que en el periodo 1906-
1910 (Romero de Pablos 1999: 291-292). Por ejemplo, la propuesta firmada
por Cajal y Rodriguez Mourelo en Madrid el 30 de junio de 1912 y ratificada
por el ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes, el liberal Santiago Alba,
asigno 50.467 pesetas a 30 institutos. Los responsables del Instituto de Ma-
terial Cientifico aplicaron criterios exigentes y mas selectivos para distribuir
los recursos que tenian asignados. Tuvieron por tanto un comportamiento
diferente al que se habia seguido entre 1906 y 1910, cuando todos los institu-
tos pudieron adquirir anualmente material cientifico, segin analicé en otras
contribuciones (Lopez-Ocon 2014 a y b).

12 Esta decisiéon hay que relacionarla con la honda preocupacion que tenia Eche-
garay por fomentar el cultivo de la ciencia basica, como habia expuesto meses antes en
la Real Academia de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales en su respuesta al discurso de
ingreso en ella del quimico Rodriguez Mourelo, al que aludiré mas adelante (Rodriguez
Mourelo 1903: 47-59).
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El Instituto de Material Cientifico nacid, pues, con el fin de racio-
nalizar los gastos en la adquisicion de material didactico e instrumentos de
los laboratorios de los institutos y estimular el impulso de la creatividad de
profesores y artesanos en la reparacion y produccion de instrumental cien-
tifico. En ese sentido hay que entender las disposiciones del real decreto de
10 de noviembre de 1911, firmado por Amalio Gimeno, otro ministro liberal
de Instruccion Publica y Bellas Artes, por las que se establecia en Madrid
un taller, dependiente del Instituto de Material Cientifico, destinado a la
reparacion y construccion o modificacion de los aparatos procedentes de los
centros oficiales de ensefanza adscritos a ese ministerio. Se justificaba esa
iniciativa porque ese taller “organizado directamente por el Instituto, que lo
regiria e inspeccionaria, podria realizar una labor de utilidad suma, hacien-
do servible mucho material, al presente inutilizado; prestaria la mas eficaz
ayuda al ingenio y a las iniciativas de los Catedraticos y Profesores; forma-
ria, al propio tiempo, obreros bien adiestrados en los més finos trabajos, y
produciria al Estado notable economia, tendiendo, de camino, a la unifica-
cion del material cientifico de experimentacion y contribuyendo a crear el de
investigacion”.'

Como presidente del Instituto de Material Cientifico, Cajal se preocu-
po por encontrar apoyos entre los catedraticos de instituto para su programa
politico de regenerar Espafia a través de una cultura de la precision, segin
expliqué en otros textos (Lopez-OcoOn 2003: 304-342; 2005). Esta voluntad
se plasmo en las ayudas puntuales que ese organismo concedi6 a los traba-
jos de investigacion y experimentacion de algunos catedraticos de instituto
con conexiones internacionales e integrantes de la elite cientifica que Cajal
intentaba estructurar desde la presidencia de la JAE. Asi, en los recursos
distribuidos por el Instituto de Material Cientifico en el afio 1912 se conce-
dieron 1.090 pesetas al catedratico de Matematicas del Instituto de Toledo,
el poliglota Ventura Reyes Prosper, para adquirir “una maquina de trabajos
personales de investigacion cientifica”. Esta generosa cantidad contrastaba
con las 250 pesetas que se asignaron a las catedras de Geografia e Historia
de ese mismo Instituto para la adquisicién de mapas, con las 800 pesetas
concedidas a la catedra de Fisica y Quimica - de cuyo pedido excluyeron el
tubo de Roetgen y los aparatos de Groohes los responsables del Instituto de

13 Exposicion del real decreto de 11 de noviembre de 1911 por el que se crea
un taller dependiente del Instituto del Material cientifico, Gaceta de Madrid n° 315, 11
noviembre 1911, p. 326.
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Material Cientifico -, o las 40 pesetas otorgadas a la catedra de Matemaéticas
para adquirir modelos .

Nos faltan estudios no sélo sobre la incidencia de la accion del Insti-
tuto del Material Cientifico en el tejido cientifico de la época, sino también en
los establecimientos educativos dependientes del Estado. Y sobre todo seria
oportuno prestar atencion al impacto que tuvo en el funcionamiento de los
Institutos Generales y Técnicos la inversion por parte del Estado de mas de
medio millon de pesetas — exactamente 540.557 entre 1906 y 1912 — en la
red constituida por 56 institutos publicos. Como sostengo en mi contribucion
a este libro, la inyecciéon de esos cuantiosos recursos permiti a varios cate-
draticos de geografia e historia disponer de medios cartograficos apropiados
para facilitar el conocimiento espacial en sus diversas escalas a sus alum-
nos, partiendo del nivel local hasta el mundial, pasando por el regional, el
estatal y el continental. Otras adquisiciones permitieron disponer también de
sofisticados instrumentos con los que catedraticos entrenados en la cultura
experimental organizaron en la década de 1920 innovadores gabinetes psico-
técnicos. Como el del catedratico Eloy Luis André en el Instituto del Cardenal
Cisneros de Madrid, segin estudia Victor Guijarro en su contribucion a este
libro.

La excelente dotacion instrumental del laboratorio de psicologia ex-
perimental de Eloy Luis André no fue producto de la casualidad: el Instituto
Cardenal Cisneros siempre recibié notables ayudas econdémicas del Estado.
Asi, en 1912 fue el maximo beneficiario de los recursos que distribuyo6 el Ins-
tituto del Material Cientifico: en efecto, se le asignaron la nada despreciable
suma de tres mil quinientas pesetas. La mayor parte de esa cantidad — tres
mil pesetas exactamente — se invirtio en la adquisiciéon de un aparato de pro-
yecciones con sus accesorios para poder ser usados en todas las catedras. Las
quinientas pesetas restantes se asignaron a su catedra de historia natural
“para lo més preciso de su pedido™.

Parte de los miles de objetos didacticos e instrumentos con los que se
equiparon en aquellos afios — particularmente entre 1906 y 1920 — los gabi-
netes, laboratorios, y catedras de los institutos generales y técnicos, material
que se comprd fundamentalmente en Alemania y Francia, se conservan por
fortuna hasta hoy y constituyen un valioso patrimonio que ha empezado a ser

14 Real orden de 26 de octubre de 1912. Gaceta de Madrid 2 de noviembre, n°
307, p. 325.
15 Ibid., p. 324.
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cuidado, estudiado y puesto en valor en tiempos recientes por diversos colec-
tivos. Uno de ellos es el que se agrup6 en el ya mencionado programa de I+D
CEIMES, que tuvo su origen en una accion de catalogacion del gabinete de
historia natural del Instituto Cardenal Cisneros impulsada por la profesora
Carmen Rodriguez Guerrero y llevada a cabo con apoyo del Museo Nacional
de Ciencias Naturales y del grupo de investigacion MANES de la UNED. Otro
es la Asociacion Nacional para la Defensa del Patrimonio de los Institutos
Historicos, cuyas reuniones anuales son un interesante e importante punto
de encuentro de profesores de instituto, donde se pone en conexion el co-
nocimiento de la cultura material del pasado con las experiencias didacticas
que se lleva a cabo en la actualidad con los alumnos. También conviene des-
tacar la labor realizada tanto por la Sociedad de estudios sobre el patrimonio
histérico-educativo (SEPHE) con sus investigaciones sobre la antigua cultu-
ra material existente en los centros educativos, como por el equipo COMIC.
Comissi6é d’Instruments Cientifics de la Sociedad Catalana de Historia de la
Ciencia y de la Técnica, apoyada en la realizaciéon de diversos proyectos de
investigacion sobre la cultura material de la ciencia en las aulas (Bertomeu y
Simén 2012).

Pero ademas de las considerables inversiones en edificios y en mate-
rial cientifico efectuadas por el Estado en la época objeto de nuestro estudio,
se produjeron también otros hechos que permiten caracterizar al primer ter-
cio del siglo XX como una etapa dorada en la historia de la educacion secun-
daria. Me refiero al crecimiento sostenido del alumnado que ingresé en las
aulas de los institutos y al incremento sustancial del ntimero de institutos que
se establecieron en ese periodo de tiempo.

Como expone Rebeca Herrero en uno de los capitulos de este libro
apoyandose en informacion de diversos anuarios estadisticos y proporcio-
nando elocuentes graficos y tablas, el nimero de centros oficiales de ense-
nanza secundaria pas6 de 58 en 1909 a 119 en 1950. En ese incremento de
la oferta educativa de la ensefianza secundaria oficial la autora observa tres
etapas: la primera se caracteriza por un crecimiento moderado, pues hasta
1931 se crearon 36 institutos, la mayor parte de ellos a partir de 1926; la se-
gunda representa el enorme salto que se produce entre 1931 y 1934, cuando
los gobernantes republicanos suprimieron los centros religiosos que impar-
tian ensefianza secundaria y la cifra de institutos lleg6 a superar los 160; y
la tercera esta marcada por el reflujo durante la década de 1940, en la que el
nuevo régimen franquista eliminé el legado educativo republicano.
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Asimismo, Rebeca Herrero muestra en su capitulo — cuya génesis se
remonta a una investigacion que emprendi6 gracias a una beca JAE de in-
troduccion a la investigacion cientifica otorgada por el CSIC — que el ntimero
de estudiantes matriculados en segunda ensefnanza oficial en los institutos
espafoles se multiplicé por siete entre 1909 y 1950. También en este caso esa
evolucion fue irregular. Entre 1909 y 1929 las matriculas se duplicaron. Si en
1909 hubo 34.006 alumnos matriculados, en 1930 eran ya 70.876. Pero nue-
vamente hubo un salto extraordinario en el periodo republicano cuando, en
solo tres afos, el nimero de matriculas se duplico de nuevo. En 1934 estaban
inscritos en los institutos oficiales de ensefianza secundaria 145.007 alumnos.
De ellos casi un tercio eran alumnas que irrumpieron masivamente en las
aulas de bachillerato en el marco de las medidas tomadas por los politicos
republicanos para favorecer la igualdad de sexos. Finalizada la guerra civil el
crecimiento se ralentiz6 notoriamente, de modo que desde 1939 hasta 1950,
en uno de los periodos méas sombrios de la historia espafiola contemporanea,
sblo se incorporaron a las aulas de los institutos ptblicos 60.000 alumnos
mas. Al finalizar la década de 1940 se alcanz6 la cifra de 214.358 matriculas,
numero que contrasta con 1.205.157 alumnos de la ESO o los 481.947 de ba-
chillerato presencial matriculados en el curso 2013-2014 en centros publicos
del Estado espaiiol *°.

Ahora bien, la fase dorada de la ensefianza secundaria en el primer
tercio del siglo XX no se debio solo a que los institutos tuviesen instalaciones
mas modernas, espaciosas e higiénicas, o a que sus laboratorios, catedras,
gabinetes y bibliotecas estuviesen dotados de mas medios materiales, o a
que sus aulas se poblasen de un mayor nimero de adolescentes. El elemento
fundamental definitorio del salto cualitativo que se produjo en la ensefianza
secundaria del primer tercio del siglo XIX fue la aparicion de un nuevo tipo
de docentes y de nuevos métodos de ensefianza. Su irrupcién en las aulas
permitié mejorar la calidad de la ensefianza y actualizar la transmision de
conocimientos.

16 Ver Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. Datos y cifras. Curso escolar
2014-2015. En http://www.mecd.gob.es/servicios-al-ciudadano-mecd/dms/mecd/ser-
vicios-al-ciudadano-mecd/estadisticas/educacion/indicadores-publicaciones-sintesis/
datos-cifras/Datosycifrasi415.pdf
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UN NUEVO TIPO DE CATEDRATICO Y CATEDRATICA DE INSTITUTO

Existen estudios sobre los aspectos profesionales y corporativos del profeso-
rado de segunda ensefanza desde que se configuré como corporaciéon publica
dentro del sistema escolar estatal del siglo XIX hasta 1936. Francisco Villacor-
ta, por ejemplo, ha fijado su atencién en los diversos instrumentos que us6 en
su accion corporativa el profesorado de ensenanza secundaria a principios del
siglo XX, como la prensa, las asambleas y congresos pedagdgicos y las socie-
dades profesionales.

Gracias a estos instrumentos, los profesionales de la ensefianza plan-
tearon dos importantes batallas, en las que resultaron victoriosos. Una de
ellas fue contra lo que ellos consideraron “intrusismo” profesional de la ense-
nanza privada, la cual intent6 regular el hiperactivo ministro de Instruccion
Puablica conde de Romanones, representante del “regeneracionismo educati-
vo”. Otra fue por el incremento de sus retribuciones econémicas. En esta ulti-
ma contaron , - hacia 1910 - con el decidido apoyo de un grupo de diputados a
Cortes que eran también catedraticos de instituto, como Antonio Lopez Mu-
foz, quien también fue ministro, o Hermenegildo Giner de los Rios, Gregorio
Bernabé Pedrazuela, Federico Requejo Avedillo, Mario Méndez Bejarano o
Fernando Lopez Monis. Como consecuencia de esa capacidad de influencia
politica, segtn calculos efectuados por Francisco Villacorta, los catedraticos
de instituto se encontraban en una posicién intermedia en el reparto de be-
neficios econémicos y profesionales que se efectud entre 1876 y 1923 entre
catorce cuerpos estatales (Villacorta 2012). Este cuerpo de la administracion,
de cuya financiacion se hizo cargo el Estado a partir de la ley presupuestaria
de 29 de junio de 18877, fue creciendo paulatinamente. Si en 1861 habia 380
catedraticos de instituto, al finalizar 1906 eran 520 y en 1935 llegaron a 9228,
La labor de esos catedraticos se apoyaba en el trabajo de profesores auxiliares
cuyo nimero paso6 de 146 a 334 entre 1900 y 1935.

El acceso al cuerpo de catedraticos de instituto no resultaba nada
sencillo desde que el real decreto de 2 de abril de 1875, inspirado en el regla-

17 Sobre las consecuencias de la aplicacion de esta ley en el instituto de Valencia
ver Sirera (2011: 171).

18 Datos proporcionados por Villacorta (2012) y Escalafon de antigiiedad de
los catedraticos numerarios de los Institutos Generales y Ténicos en 1° de enero de 1907,
Madrid, Ministerio de Instruccién Pablica y Bellas Artes. Subsecretaria. Seccion de Esta-
distica, 1907.
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mento de 1 de mayo de 1864, implant6 los tres ejercicios publicos que debian
rendir los aspirantes®. Pero el proceso de selecciéon del profesorado seguia te-
niendo limitaciones, de modo que hacia 1892 dos estudiantes valencianos de
quinto de secundaria recogieron en un periédico escolar el dislate que habian
escuchado aténitos en un aula: “En una catedra de geografia: Una selva en
que nunca 4 [sic] puesto el pie, la mano del hombre (Hist6rico)”.2°

Las investigaciones recientes muestran cémo al finalizar el siglo XIX
la mision del bachillerato, que en principio consistia en formar a ciudadanos
atiles para la sociedad, se habia convertido en una practica educativa rutina-
ria. La caracterizacion que criticos del régimen de la Restauracion hacian de
los docentes de ensefianza media, tachandoles de sabios fatuos y/o funciona-
rios poco aplicados no carecia, por tanto, de sélidos fundamentos?'. Actitudes
como la de Emilio Ribera, el protagonista de la contribuciéon de Santiago Ara-
gbn a este volumen, de sufragar de su propio bolsillo un viaje a Chicago para
asistir a un congreso pedagogico en 1893, eran excepcionales. A principios del

19 Ver al respecto las consideraciones de Sirera quien también presta atencion
a las medidas adoptadas por los ministros Groizard el 27 de julio de 1894 y Garcia Alix
por el reglamento de 27 de julio de 1900 para regular el acceso competitivo al cuerpo de
catedréaticos (Sirera 2011: 172, 186)

20 El Bachiller. Semanario Escolar literario y artistico I, 1892, citado por Si-
rera (2011: 213).

21 Uno de esos criticos fue el médico y profesor de Gimnasia José Esteban Gar-
cia Fraguas, quien con el seudénimo de Doctor Esteban de Marchamalo public6 en 1902
en Madrid el libro, dedicado al politico liberal Eduardo Vincenti, Los Universitarios (no-
vela de tipos y costumbres académicas de 1898, donde se mostr6 inmisericorde con cate-
draticos universitarios y de instituto: “Por aquello de que las comparaciones son odiosas,
renuncio a juzgar el contraste de los honores y emolumentos con que la sociedad pensio-
na a tantas pandillas de maestros fatuos e ignorantes que, salvo honrosas excepciones,
han convertido la finalidad de los claustros de Institutos y Universidades en una carrera
de empleados mas o menos comoda, cuya desapariciéon es una urgencia de salud puablica
(...). No seria extraio que la ciencia frenopética clasificara al catedratico como un tipo
de mania intelectual adquirida artificialmente; pues éa qué otro fin lleva el camino del
estudio uniteralizado de una especialidad? ¢qué es el catedratico sino un autémata al que
baste el golpe de la n6mina mensual para que los engranajes de su mecanismo produzcan
las mismas verdades, analogas hipotesis, idénticos experimentos, con las mismas frases,
analogos comentarios, idénticos chascarrillos que el curso académico anterior tuvieron
sus discipulos? (...). Sirva lo descrito para rechazar las peticiones de aumento de sueldo
y derechos académicos a los docentes fosilizados en sus asignaturas”. Citado por Carles
Sirera (2011: 210).
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siglo XX eran minoritarios en los claustros de los institutos los profesores de-
seosos de sacudir la modorra de muchos colegas y empenados en introducir
innovaciones en sus métodos de ensefianza.

Sin embargo, en el inicio del nuevo siglo comenzaron a proliferar ini-
ciativas desde diferentes instancias para combatir la indolencia en las aulas,
estimulando la renovacion de las practicas docentes y la transmision adecuada
de los conocimientos cientificos. Algunos politicos tomaron medidas para favo-
recer el aprendizaje de los métodos de investigacion y exposicion cientifica. Asi
se constata, por ejemplo, en el real decreto de 20 de julio de 1900 dado por el
primer ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes, Antonio Garcia Alix. A su
vez, hubo iniciativas para explicar el caracter educativo del método cientifico,
como la llevada a cabo por el quimico José Rodriguez Mourelo en su discurso
de ingreso en la Academia de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales el 24 de
mayo de 190322, En su alocucion, influida por el pensamiento de Cajal, este
nuevo académico sostuvo que una de las caracteristicas distintivas de la cien-
cia contemporanea era “ser, ante todo, y principalmente, educativa...porque al
fin la ciencia, formando caracteres y disciplinando voluntades, crea verdadera-
mente hombres aptos para la vida, y vale mas que por cuanto ensefia, que no es
ya poco, por lo que educa en todos los 6rdenes; que son sus métodos disciplina
superior de la inteligencia y sus principios inculcan en el entendimiento el con-
cepto de la realidad, norma de la vida, y nos inclinan siempre al bien obrar con
su rigor inflexible. Nada educa la voluntad como la investigacion cientifica...”
(Rodriguez Mourelo 1903: 13). El académico abogd por una educacion integral
utilitaria que consistia, en su opinion, “en poseer y manejar, con la perfeccion
posible, el mayor nimero de armas para el fin humano de la lucha por la vida,
mejorando sin cesar sus condiciones” (Rodriguez Mourelo 1903: 37).

Paginas atras sugeri que una de las posibles consecuencias indirectas
de ese acto académico en el que el fisico-matematico José Echegaray respon-
di6 al discurso de Rodriguez Mourelo fue la medida extraordinaria adoptada
por los parlamentarios espafoles consistente en asignar una partida especial
de los presupuestos de 1906, de casi medio millén de pesetas, para la adqui-
sicion de material cientifico con destino a los establecimientos docentes del
Estado. Tal vez otro de los efectos positivos de aquel evento sea la decision de

22 Ese discurso verso sobre el “estudio de la educacion cientifica que deben te-
ner los espafioles para cumplir los més elevados fines del progreso en los 6rdenes material,
moral y social, realizando con ello las aspiraciones humanas, por las que tanto se ha traba-
jado en los tiempos modernos”. (Rodriguez Mourelo, 1903: 12).
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diversas instituciones cientificas de la época de intensificar su interacciéon con
los centros educativos, particularmente con los Institutos. Un claro ejemplo
de esta voluntad colaboradora lo encontramos en el Museo de Ciencias Na-
turales de Madrid, como explica convincentemente Santiago Aragon en su
aportacion a este libro. En 1904, su director Ignacio Bolivar no solo convencio
al catedratico Emilio Ribera para que cooperase en la reorganizacion de la
institucién nombrandole jefe administrativo, sino que por real orden de 26
de marzo de 1904 se establecieron las bases para la concesion de premios pe-
cuniarios a los catedraticos de instituto que mostrasen una mayor predispo-
sicion a interactuar con el Museo. Durante una década — de 1904 a 1914 — se
otorgaron 78 recompensas, varias a un mismo catedratico. En ese grupo, cuya
relacion se incluye en un apéndice del texto de Santiago Aragon, se encontra-
ba el colectivo més dinamico de profesores de ciencias naturales en los insti-
tutos espanoles, en una coyuntura de despegue del sistema cientifico espanol.

Esa interaccion entre las instituciones cientificas — que a partir de
1907 empezaron a estar tuteladas por la JAE — y los institutos de ensefianza
secundaria se mantuvo hasta los inicios de la guerra civil. Un prototipo de la
doble funcién que tuvieron muchos investigadores y docentes formados en
el primer cuarto del siglo XX fue el geblogo Vicente Sos. Santos Casado re-
construye su trayectoria profesional en su aportacion a este volumen colectivo.
Basandose en el género antropoldgico de la historia de vida, Santos Casado le
da la palabra al protagonista de su capitulo, al que tuvo la oportunidad de en-
trevistar poco antes de su fallecimiento en 1992. Su testimonio tiene, pues, un
gran valor, no solo porque amplifica la voz de aquellos que fueron silenciados
por el franquismo — Sos formé parte del amplio contingente de profesores que
sufrié un exilio interior durante aquella oscura etapa historica —, sino también
porque permite captar el significado de los cambios que se introdujeron en el
sistema cientifico espaiiol del primer tercio del siglo XX y en los institutos de
ensefianza secundaria.

Ahora solo destacaré dos aspectos que influyeron en el caracter in-
novador de los catedraticos de instituto que, como Sos y otros docentes que
desfilan por los diversos capitulos de este libro, empezaron a descollar en el
ambito cientifico durante la década de 1920 y la Segunda Republica.

El primero se refiere a la deuda intelectual que muchos de estos cate-
draticos contrajeron de nifios con algunos de sus maestros en las aulas de los
institutos. En el caso de Sos fueron decisivas en su formacion y en su orienta-
cion cientifica las ensefianzas y el ejemplo de Antimo Bosc4, su catedratico de
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Historia Natural y Fisiologia e Higiene en el Instituto de Castellon, un cuali-
ficado naturalista no solo por ser hijo de otro importante naturalista, como lo
era su padre Eduardo Bosc4, catedratico de la Universidad de Valencia, sino
por su labor docente, como ya habia acreditado en los afios en los que fue
profesor del instituto de Teruel. Alli realiz6 interesantes estudios geologicos y
recibi6 cinco de los premios asignados por el Museo de Ciencias Naturales a
los que alude Santiago Aragoén en su contribucion. Ese impacto de los prime-
ros catedraticos del siglo XX, con buena preparacion cientifica y entusiasmo
por la docencia, fue también determinante en los pasos futuros de Guillermo
Diaz-Plaja, gracias al magisterio de otro notable profesor, en su caso Rafael
Ballester, como también evoca Juana Maria Gonzalez en su contribucién a
esta obra. Es decir, hacia la década de 1920 hubo un cambio de testigo entre
una generacion y otra, entre maestros y alumnos que, desgraciadamente, se
vio bruscamente interrumpida por el trauma de la guerra civil, cuyo impacto
en el caso de los institutos madrilefios es analizado en dos capitulos de este
libro: de manera general, por Vicente Fernandez, quien aporta abundante
informaciéon de primera mano sobre la cuestion; y desde un punto de vista
particular por Rebeca Herrero, al efectuar una aproximacion microhistorica
al instituto Quevedo, donde precisamente fue profesor Vicente Sos.

El segundo concierne a los efectos benéficos que ejerci6 la politica
cientifica llevada a cabo desde 1907, gracias a la constitucion de la JAE, sobre
el sistema educativo y cientifico. En ella se pusieron simultaneamente en ac-
cion cuatro modos de proceder que Cajal, uno de sus impulsores, presento6 de
la siguiente manera:

1.2 Elevar el nivel intelectual de la masa para formar ambiente moral susceptible de com-
prender, estimular y galardonar al sabio.

2.9 Proporcionar a las clases sociales mas humildes ocasién de recibir en Liceos, Institutos
o Centros de ensefianza popular instruccion general suficiente a fin de que el joven reco-
nozca su vocacion y sean aprovechadas, en bien de la nacién, todas las elevadas aptitudes
intelectuales.

3° Transformar la Universidad, hasta hoy casi exclusivamente consagrada a la colacion
de titulos y a la ensefianza profesional, en un Centro de impulsién intelectual, al modo de
Alemania, donde la Universidad representa el 6rgano principal de la produccion filoséfica,
cientifica e industrial.

49° En fin, tomar y cultivar, mediante el pensionado en el extranjero o por otros métodos de
seleccion y contagio natural, un plantel de profesores eméritos, capacitados para descubrir
nuevas verdades y para transmitir a la juventud el gusto y la pasion por la investigacion
original (Ramoén y Cajal, 2005: 198).
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Como consecuencia de esas medidas ira creciendo paulatinamente
la figura del docente-investigador en los institutos de ensefianza secundaria.
Hasta el punto de que, en una de sus conversaciones, Vicente Sos le mani-
festara a Santos Casado, refiriéndose a la situacion del Museo de Ciencias
Naturales, que durante la Segunda Republica la base de la ciencia estaba en
manos de los catedraticos de instituto. Mario Pedrazuela, en su contribucién
sobre otra de las instituciones seneras de la JAE, como fue el Centro de Estu-
dios Histéricos, muestra también como los profesores de instituto fueron una
punta de lanza fundamental para consolidar y expandir la escuela de filologia
espafiola, creada por el director de esa institucion Ramén Menéndez Pidal.

El grueso de esos investigadores-docentes estuvo formado por més de
120 profesores de instituto que obtuvieron pensiones de la JAE entre 1907 y
1936. Algunas de sus trayectorias intelectuales se reconstruyen en los diver-
sos capitulos de este libro, como por ejemplo el de las primeras catedraticas
de instituto estudiadas por Natividad Araque, que fueron igualmente pensio-
nadas por la JAE. Otras se presentan en un producto complementario a este
libro. Me refiero a un diccionario on-line de profesores de instituto vincula-
dos a la JAE, elaborado colectivamente por quienes hemos participado en el
proyecto de investigacion Educacion ‘integral’ para los jovenes bachilleres:
cambios promovidos por la JAE en la ensefianza secundaria (1907-1936)”.23

Estudiando los rasgos comunes de esas biografias se puede observar
un llamativo contraste entre el perfil profesional del profesorado de las aulas
de los institutos a finales del siglo XIX y el de finales de la Segunda Republica.
Hacia 1899 la mayoria de los catedraticos de instituto desarrollaban su labor
docente de forma rutinaria y mostraban una limitada vocaciéon de servicio
publico. Formaban parte de una corporacion envejecida, como revela la edad
media de los integrantes del escalafon, y en la que no estaban presentes las
mujeres. Para 1936 la situacion era muy diferente. En el periodo republicano
y fruto de la politica cientifica de la JAE habia emergido en las aulas de los
institutos una generacion de educadores y educadoras cuyo comportamiento
colectivo se caracterizo por su afain de modernidad, su ambicién innovadora
y sus aires cosmopolitas. Un grupo significativo de estos pedagogos destaco,
ademas, por sus estimables trabajos de investigacion, tarea que hasta ahora
no ha sido suficientemente valorada por la historiografia de la ciencia. Unos
sostuvieron la actividad cientifica en las provincias, donde se desarroll6 una

23 Previsiblemente estar4d completado en los primeros meses de 2015. Se puede
consultar en la URL: http://ceies.cchs.csic.es
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notable inquietud intelectual a lo largo del primer tercio del siglo XX. Otros
se concentraron en los numerosos institutos que se crearon en el Madrid re-
publicano, contribuyendo al dinamismo cientifico-cultural que experiment6
la capital de la Repiblica espanola entre 1931 y 1936. Muchos abrieron las
aulas de los institutos a la ciudadania, para conectarlas estrechamente con
la intensa vida social y cultural que las circundaba. Se produjo entonces una
interrelacion de energias creadoras entre el interior y el exterior de los ins-
titutos, como se deduce de algunas de las contribuciones de este libro, entre
ellas las de Rebeca Herrero, Vicente Fernandez, Juana Maria Gonzalez y San-
tos Casado.

Ese esfuerzo acumulado durante mucho tiempo para crear un sistema
educativo piblico que procuraba ampliar su caracter inclusivo y promover el
cultivo de las capacidades humanas de los jévenes adolescentes espafioles se
debilit6 profundamente y de manera irreversible con la tragedia de la guerra
“incivil”. En el caso de los institutos madrilenos, Vicente Fernandez ofrece
datos elocuentes y contundentes, que posiblemente sean extrapolables a mu-
chas otras partes del Estado: un 29,5% de los catedraticos fueron separados
del servicio y se les dio de baja en el escalafon; a un 23,5% se les mantuvo en
el cargo, pero sufrieron algtn tipo de sanciéon que en muchos casos les llevo
a engrosar las filas del exilio interior; un 46% fue confirmado en su puesto de
trabajo.

En este escenario, la corriente de modernidad educativa y cientifica
que se habia diseminado por las aulas de la mayoria de los institutos de ense-
nanza secundaria durante la Segunda Repiblica se truncd sin remision. Asi,
por ejemplo, el sistema de oposiciones introducido durante el ministerio del
conde de Romanones en 1910 y que desde entonces constituia un método
aceptable de seleccion del profesorado porque garantizaba la competencia
abierta — segin se deduce de la lectura de las actas de algunas de las oposi-
ciones a catedra que he podido consultar 24 —, se transformé en los primeros

24 Por ejemplo ver el amplio dossier de las oposiciones a catedras de Filosofia
(turno libre) celebradas en el verano de 1932 ante un tribunal presidido por José Gaos
Gonzélez-Pola. Las oposiciones pretendian cubrir las vacantes existentes en los Institutos
Nacionales de Segunda Ensefianza de Alcoy, Lugo, Reus, Maragall de Barcelona, Cervan-
tes de Madrid, mas las de sus agregadas de Cadiz, Ceuta, Cuevas de Almazora, Elche, Ori-
huela, Palencia, Santa Cruz de la Palma y Santiago. Tras una competicion muy refida, y
numerosas deliberaciones, que se pueden seguir a través de casi cien actas, los miembros
del tribunal eligieron como catedraticos a los siguientes diez opositores cuyos destinos
fueron los que se sefialan a continuacion: Ramoén Roquer Vilarrasa (Barcelona.Maragall);
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afios de la década de 1940 en un régimen de premios y recompensas a los mas
adictos a la ideologia del bando vencedor del enfrentamiento civil que desga-
6 la sociedad espanola entre 1936 y 1939.

NUEVOS METODOS DOCENTES

Este libro colectivo intenta, pues, mostrar y explicar los porqués del acusado
contraste entre el profesorado existente en las aulas de bachillerato de los
institutos a finales del siglo XIX respecto a los que impartian la docencia a
finales de la Segunda Reptblica. Asimismo ofrece nuevas informaciones so-
bre la evolucion que se produjo a lo largo del primer tercio del siglo XX en la
didactica de ciertas asignaturas del bachillerato de entonces.

A lo largo del proceso de construcciéon de la ensefianza secundaria
regulado por una amplia y prolija legislacion (Nufiez y Moreno 2012), esas
asignaturas habian ido adquiriendo un caracter de disciplinas escolares en
la medida en que la identidad profesional de los docentes coincidia en buena
parte con sus contenidos. De forma analoga al desarrollo de cualquier orga-
nismo vivo, esas disciplinas tuvieron una larga historia que se puede rastrear
en los planes de estudio. Como sostiene Antonio Vifiao, esas disciplinas “na-
cen, evolucionan, se transforman, desaparecen, se fagocitan y engullen unas a
otras, se desgajan, compiten, intercambian informacion, se aislan, emparejan
o forman trios e incluso comunas, se atraen, se repelen o son indiferentes
entre si, tienen nombres que las identifican, cambian de denominacién y de
apariencia, se jerarquizan, se hacen préstamos y se roban entre ellas, marcan
el territorio” (Vifiao 2012: 265). Segtn plantea este mismo autor, los aspectos
que constituyen una disciplina tienden a ofrecer un caracter mas o menos
sistematico u organizado. Y son los siguientes. En primer lugar, se distin-
guen los tres elementos que forman el denominado cédigo disciplinar (Cuesta
1997:17-19): a) un cuerpo de contenidos (saberes, conocimientos, destrezas,
técnicas, habilidades) reconocible a través de memorias y ejercicios de opo-
siciones, libros de texto, programas, trabajos de alumnos y examenes; b) un
discurso o argumentos sobre su importancia y utilidad académica, profesio-

Manuel Cardenal Irachea (Madrid.Cervantes); Antonio Bernardez Tarancon que se retird
al haber optado Cardenal a la plaza que le interesaba; Emilio Huidobro de la Iglesia, de
origen peruano (Cadiz); Manuel Souto Vilas (Santiago); Juan Planella Guillé (Reus); An-
drés Martinez Azagra (Alcoy); Félix Garcia Blazquez (Palencia); Glicerio Albarran Puente
(Lugo); Juan Colom Romans (Orihuela). AGA Caja 5 (16) 32/7926.
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nal y laboral y su valor formativo; y c¢) unas practicas profesionales relati-
vas al modo de transmitir, ensenar y aprender los contenidos respectivos y
de presentarse en sociedad quienes las imparten. En segundo lugar, quienes
ocupan y acotan el campo disciplinar ejercen mecanismos de control sobre la
formacion y el acceso al mismo y sobre la configuraciéon de un cédigo discipli-
nar ortodoxo (Vifiao 2012: 266).

Este libro procura contribuir a superar algunas de las deficiencias en
el conocimiento que tenemos sobre la historia de las disciplinas en la edu-
cacion secundaria, donde faltan estudios no so6lo sobre el profesorado, sino
también analisis comparativos sobre las semejanzas y diferencias en la evo-
lucidn, estructura, destinatarios y rasgos de las disciplinas, los ritmos del
proceso de disciplinarizacion en cada una de ellas o el establecimiento de
relaciones jerarquicas entre ellas (Vihao 2012: 269). En la presente obra se
ofrece abundante informacion sobre las practicas de trabajo de un grupo re-
presentativo de docentes que renové los métodos de ensenanza en las aulas
de los institutos durante el primer tercio del siglo XX. Y lleva a cabo un anéa-
lisis pormenorizado de los cambios producidos en ese periodo en el cddigo
disciplinar de determinadas asignaturas que se impartieron en el bachillerato
de aquella época, particularmente la lengua y la literatura, la sicologia expe-
rimental en el marco de la ensefianza de la filosofia y la geografia. Es decir,
seguin se muestra en las contribuciones de esta obra colectiva, la transmision
de conocimientos sobre el lenguaje, el cuerpo, la mente y el espacio se efectud
con nuevos objetivos, enfoques y recursos.

Tal y como expone Mario Pedrazuela, la asignatura de Lengua y lite-
ratura castellana no adquirié su autonomia hasta el plan de estudios elabo-
rado por el conde de Romanones en 1901. Fue a partir de entonces cuando se
separo la ensefianza de la lengua castellana del latin. Hasta aquel momento
el conocimiento de la literatura castellana se habia efectuado también en el
marco de otras asignaturas, como Retoérica y Poética o Preceptiva Literaria.
La Retorica y Poética, que inicialmente habia tendido a formar oradores, fue
incorporando nuevos enfoques literarios y nuevos saberes de tipo histérico-
critico y filos6fico a medida que fue avanzando el siglo XIX. Surgi6é enton-
ces la sustitucion de la Retorica y Poética por la Preceptiva Literaria, que se
consideraba como la ciencia que se proponia averiguar, estudiar, conocer y
ensefiar como se han hecho, se hacen y se pueden hacer las obras literarias.
Asi lo planteaba en 1902 Francisco Navarro Ledesma, quien consideraba esa
asignatura como la anatomia o fisiologia de la literatura.
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Segtn sostiene Mario Pedrazuela, en la configuracion y desarrollo de
la nueva asignatura de Lengua y literatura castellana fue decisivo no s6lo las
reflexiones y trabajos de Giner de los Rios y sus compafieros institucionistas,
sino también la labor del Centro de Estudios Historicos. Esta institucion crea-
da por la JAE en 1910 fue dirigida por Ramoén Menéndez Pidal. Afios antes el
impulsor de la escuela de filologia espafiola habia sistematizado su concep-
cién sobre la ensefianza de la lengua y la literatura en una memoria y progra-
ma que prepard para opositar a una catedra de instituto en 1897. Menéndez
Pidal logré expandir sus planteamientos gracias a la labor educativa de varios
discipulos suyos en las aulas de los institutos y a su intervencion directa en el
funcionamiento del Instituto-Escuela, el laboratorio pedagogico creado por la
JAE en 1918 como espacio de experimentacion de ensayos y pruebas innova-
doras en la ensefanza secundaria. Como muestra Mario Pedrazuela, el Cen-
tro de Estudios Historicos fue vivero de profesores de ese centro educativo de
la JAE. Entre ellos sobresalié uno de sus catedraticos: el lexic6logo Samuel
Gili Gaya.

El amplio grupo de profesores influido por las ideas pedagogicas de
Giner de los Rios y Menéndez Pidal ensefiaron la lengua y la literatura con
nuevos métodos y actitudes. El comentario de textos literarios seleccionados
por el profesor era el nicleo sobre el que giraba el proceso de transmision
de conocimientos. El trato directo con el texto favorecia el aprendizaje de la
gramatica, contribuia a despertar la memoria visual y la precision auditiva del
lector y a desarrollar sus habilidades expresivas mediante la elaboracion de
ejercicios de redaccion, como senal6 Rafael Lapesa. El afan de esos profesores
era que sus alumnos dominaran el uso del idioma castellano para facilitar la
expresion del conocimiento, que aprendieran los mecanismos del analisis 16-
gico del lenguaje y que educaran su gusto estético por medio del conocimien-
to de las obras de la literatura clasica. De ahi que en el entorno del Instituto-
Escuela se generara la Biblioteca Literaria del Estudiante, una significativa
empresa colectiva destinada a crear un canon de la literatura espafiola orien-
tado a que los jovenes bachilleres se familiarizaran, a precios accesibles, con
el legado de las principales corrientes literarias de nuestra rica y compleja
herencia cultural®. En ella se implic6 toda la familia Menéndez Pidal.

25 Una version digital de veintisiete volimenes de esa importante biblioteca
esta accesible en SIMURG. Fondos digitalizados del CSIC al que se accede por la URL:
http://simurg.bibliotecas.csic.es/viewer/toc/CSIC1367225050055/0/ [consultado el 5 de
diciembre de 2014].
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Los planteamientos renovadores de la ensefianza de la lengua y la lite-
ratura, gestados en el primer cuarto del siglo XX e impulsados desde el Cen-
tro de Estudios Historicos, tuvieron numerosas resonancias y ramificaciones
en anos posteriores, fundamentalmente en los afios republicanos. En ellos
se sitda la accidon docente de Guillermo Diaz-Plaja en diversos institutos de
Barcelona, como el Institut-Escola de la Generalitat o Giner de los Rios, que
tenia estrechas relaciones con su homoélogo de Madrid, asi como en el Insti-
tut-Escola Pii Margall o el Instituto Balmes, en los que la ensefianza bilingtie
en castellano y catalan se impartia con normalidad.

Juana M2 Gonzalez reconstruye la actividad docente de Guillermo
Diaz-Plaja en esos institutos de Barcelona a través de sus libros de texto, sus
discursos y su practica profesional como joven catedratico de Lengua y lite-
ratura. Su aportacion permite apreciar el esfuerzo de Diaz-Plaja por ensayar
formulas docentes simplificadoras y clarificadoras para que la ensenanza de
esa materia se cifiese a ser “norma expresiva y orientacion estética”. Asimis-
mo, muestra la preocupacion de este catedratico por buscar la claridad expo-
sitiva en sus manuales, inspirandose en los libros de textos franceses, de los
que admiraba su “clarté”. Y finalmente sefiala el interés de Diaz-Plaja para
que sus numerosos manuales fuesen una extension de los métodos pedagogi-
cos usados en sus clases. El los concibié como “roturadores de caminos o am-
plificadores de miradas”, aspirando a realizar aquellos libros que él hubiera
deseado tener cuando era estudiante.

Partidario de que el alumno fuese protagonista de su proceso de
aprendizaje, concibi6 su tarea de profesor no tanto como la de un agente
transmisor de conocimientos, sino como la de un mediador que favoreciese el
cultivo de las capacidades innatas de los alumnos. De ahi que en su practica
docente se revelara como un firme defensor de la educacion activa, dialogica,
procurando el trato directo con los estudiantes y compartiendo experiencias,
ladicas y formativas, como partidos de baloncesto o excursiones escolares.

En su ensefianza de la lengua y la literatura promovio la organizaciéon
de bibliotecas escolares y el acercamiento a los recursos expresivos del cine,
que irrumpio en las aulas de los institutos en aquellos afos republicanos. Para
Diaz-Plaja todas las artes estaban relacionadas entre si y la literatura tenia que
ser ensefiada a través de la imagen y el ejemplo. Su propuesta docente consistia
en hacer caminar a sus alumnos “de lo vivo a lo artificial, de lo préximo a lo
lejano, del Lenguaje a la Gramatica” con el objetivo de educar la expresion del
logos, o capacidad de razonar, y estimular el cultivo del gusto estético.
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Si Mario Pedrazuela y Juana M2 Gonzalez han concentrado su aten-
cion en el desarrollo de la ensefianza del lenguaje, principio interactivo por
excelencia y fundamento de todo proceso educativo, pues “no hay educacion
si no se configura como lenguaje y no se realiza como diélogo (Lled6 1998:
39), Victor Guijarro orienta su mirada a la consolidacion de la Psicologia ex-
perimental — y particularmente de la psicotecnia — en diversos escenarios
educativos de la sociedad espafiola del primer tercio del siglo XX. Entre ellos
cabe destacar las aulas del Instituto del Cardenal Cisneros de Madrid gracias
alalabor desarrollada en él por Eloy Luis André, su catedratico de Psicologia,
Logica, Etica y Rudimentos de Derecho.

La sicotecnia fue una de las disciplinas dedicadas a estudiar las ha-
bilidades fisicas e intelectuales de los individuos, conformando con sus prac-
ticas un patrén para articular una ciencia de la educacion. Sus cultivadores
apostaban por una renovacion pedagogica basada en los modelos y la auto-
ridad de las tecnociencias. Esa orientacion significaba un viraje hacia la téc-
nica que implicaba no sélo adoptar y adaptar métodos nuevos, sino también
asimilar valores derivados de la 16gica de la eficacia, de la productividad y del
maquinismo, como subraya Victor Guijarro. En su contribucion presta par-
ticular atenciéon no sélo a los cambios que se produjeron en los estudios de
sicologia a principios del siglo XX, sino también a las modificaciones en las
précticas psicotécnicas de los institutos, segtin se deduce de los programas de
la asignatura de Psicologia que se impartia en ellos.

La consolidacion de la psicotecnia, que impuso una nueva forma de
ver el cuerpo y la mente, se baso en el uso de una serie de instrumentos y
aparatos destinados a controlar variables relacionadas con el estudio de la
percepcidn psicofisica, los tiempos de reaccion, la memoria, la atencion o las
emociones. Uno de esos instrumentos, cuya biografia reconstruye pormeno-
rizadamente Victor Guijarro desde la historia cultural de la tecnologia, fue el
ergografo, el medidor de la fatiga corporal y mental méas representativo de la
psicotecnia. Se adaptaba al cuerpo y, tras las mediciones correspondientes, se
representaba en un grafico un factor psicofisico determinado. El grafo resul-
tante investia de autoridad a quien lo elaboraba, pues se consideraba que era
un mediador fiable entre el cuerpo del paciente y el instrumento.

Como sostiene Victor Guijarro, el ergografo ya era conocido en la so-
ciedad espanola en la primera década del siglo XX, pues se le menciona en
publicaciones como Madrid cientifico en 1904, o Vida intelectual de 1907.
Pero su insercion social se increment6 por diversas razones en los afios si-
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guientes, sobre todo después de la Primera Guerra Mundial. Ese conflicto
bélico dio un impulso decisivo al uso de aparatos destinados a examinar las
facultades fisicas, mentales y emocionales de los individuos. Y en el caso es-
pafiol diversos profesionales de la psicologia, de la medicina y de la educacion
se aplicaron en las décadas de 1910 y 1920 a usar técnicas antropométricas y
psicométricas para hacer el pais méas eficiente y productivo, siguiendo plan-
teamientos tecnocraticos.

Uno de los lugares donde estuvo presente el ergografo fue en el labo-
ratorio de psicologia del Instituto del Cardenal Cisneros de Madrid, varios
de cuyos elementos se siguen conservando en la actualidad. Ese laboratorio,
bien dotado pues entre otros dispositivos cuenta con cronoscopio de Hipp, el
ergografo de Dubois-Mosso y el estesiometro, fue organizado por Eloy Luis
André, quien a lo largo de su trayectoria docente e investigadora mantuvo
un constante interés por esa disciplina. Ese interés surgié probablemente a
partir de la pension que le concedio6 la JAE en 1910 para trabajar en el labo-
ratorio de psicologia experimental de Wundt, en Leipzig. Posteriormente lo
desarroll6 en sus catedras de los institutos de Orense, Toledo y del Cardenal
Cisneros de Madrid. Y lo expres6 en los manuales que publicd, fundamen-
talmente, entre 1919 y 1931. En ellos se pueden apreciar la variacion de sus
planteamientos sobre la disciplina y los porqués de su interés por el estudio
de la fatiga intelectual, que basd en sus experiencias con el uso del ergbgrafo.

Para su aproximacion al tipo de ensefianza experimental promovida
por Eloy Luis André en ese instituto madrilefio, Victor Guijarro también ha
dispuesto de materiales educativos muy singulares, los cuales permiten hacer
la historia “desde abajo”, es decir, desde el punto de vista del alumno. Por
una parte ha consultado los resultados de las pruebas realizadas por el pro-
fesor a uno de sus estudiantes, entre las que se conserva informacion de un
psicograma, un etograma y un fisiograma. Y por otro lado ha tenido acceso a
un cuaderno escolar de ese mismo estudiante que contaba 16 afios de edad.
Este cuaderno corresponde solo a un periodo de dos meses del curso, pero
contiene notas relativas a temas contemplados en los estudios de psicotecnia.

El autor de esta introduccion, por su parte, expone en su contribucion
las caracteristicas de la renovacion pedagogica que se produjo en la ensenan-
za de la disciplina de la geografia en las aulas de varios institutos espafioles
durante la primera década del siglo XX. Si en el siglo XIX esa disciplina habia
tenido poca presencia en el curriculum de la ensefianza secundaria y estuvo
muy supeditada a la influencia de la historia, de la que era un apéndice, en
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los primeros afios del siglo XX su presencia curricular se incrementé. En los
planes de estudio de Garcia Alix y del conde de Romanones su crecimiento
fue sustantivo, en el de Bugallal mas modesto, pero definitivo. Este hecho se
debié a que el “regeneracionismo educativo” de aquel momento considerd
que esa disciplina era fundamental para ilustrar al ciudadano, cuya persona-
lidad se moldeaba en los institutos y debia conocer el entorno espacial en el
que se desenvolvia su quehacer.

Alo largo de la fértil década que medio entre 1900 y 1910 se produje-
ron diversas novedades en la ensefianza de la geografia. Si las otras ciencias
humanas que se han considerado hasta ahora, como la filologia y la psicolo-
gia, se vieron influidas por los métodos y los resultados alcanzados por las
ciencias naturales en la segunda mitad del siglo XIX, otro tanto sucedié a la
geografia, que acentud su relaciéon con la geologia, adquiriendo un notable
desarrollo la ensefianza de la geografia fisica.

El aprendizaje de la nueva disciplina dejé de basarse en la memori-
zacion de los accidentes geograficos o hitos de la trama espacial, para fun-
damentarse en la observacion de los fendmenos geograficos a través de su
estudio en los mapas, o in situ mediante la practica de las excursiones esco-
lares. Los mapas se convirtieron en un material did4ctico estratégico para los
defensores de la geografia como ciencia basada en la observacion, que debia
suministrar “ciencia viva y para la vida”, como sostenia el catedratico de Geo-
grafia e Historia del Instituto de Orense Eduardo Moreno Lopez.

Esa conviccion de que el uso de los mapas era fundamental para que
los alumnos pudiesen visualizar los multiples factores que configuraban las
realidades espaciales impulsoé la elaboracion por parte de los catedraticos es-
painioles de los primeros atlas escolares. En mi contribucion a este libro co-
lectivo se analizan en detalle el Atlas escolar o coleccion de cartas de estudio
para uso de los alumnos de Geografia general y de Europa de los Institutos
de Segunda Ensefianza y de todos los alumnos de Geografia en los distintos
centros de enseitanza del mencionado Eduardo Moreno y Lopez, editado por
primera vez en Barcelona en 1907, asi como el Atlas de Geografia Especial
de Esparia del también catedratico de Geografia e Historia del Instituto del
Cardenal Cisneros de Madrid José Esteban y Gomez. Este singular instru-
mento didactico se edit6 por primera vez en Madrid en 1910 y su autor lo
fue corrigiendo y modificando en las sucesivas ediciones de 1912 y 1917. Esos
atlas permitieron no s6lo modelar la imaginaciéon geografica de centenares de
alumnos, sino inocularles una cultura de la precisiéon, como se aprecia en el
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esmero con el que Juan Manuel de Villodas, uno de los alumnos de José Es-
teban y Gomez, redactd su cuaderno de ejercicios practicos. Por fortuna, ese
material personal ha sobrevivido los avatares del tiempo y ha llegado en buen
estado de conservacion hasta nuestras manos.>

Tal y como senalé paginas atras, esos avances de la nueva didactica de
la geografia facilitaron la provision de un material didactico adecuado a nu-
merosas catedras de geografia, gracias ademas a los recursos econémicos de
que dispusieron los institutos a partir de 1906. Y como suele suceder en todo
proceso de construccion de una disciplina, esa consolidacion de la geografia
escolar que se produjo en la primera década del siglo XX estuvo acompanada
de una significativa retorica sobre la importancia cientifica de la disciplina y
su valor formativo. Sus defensores expusieron con conviccion que la geografia
era una disciplina explicativa y una ciencia aplicada, “positiva y experimen-
tal, que estudia la Tierra como un organismo vivo, describiendo los hechos y
fenémenos que modifican su superficie y originan el desenvolvimiento de la
vida en sus distintas y variadas formas”. En el despliegue de esa argumenta-
cion el inquieto profesor mallorquin Rafael Ballester jugb un relevante papel
a través de diversos textos, como su Estudio sobre la ensefianza de la geo-
grafia, editado en Palma de Mallorca en 1901, y sus Investigaciones sobre
metodologia geogrdfica editada en Madrid en 1907 y luego en Buenos Aires
en 1909. Este docente, nada mas obtener su catedra de geografia e historia en
el Instituto General y Técnico de Palencia, consiguié en 1910 una pension de
la JAE para proseguir sus estudios sobre metodologia de la ensenanza de la
geografia en Francia y Bélgica.

CONSIDERACIONES FINALES

Esta obra coral pretende, pues, llamar la atencién sobre la conveniencia de
prestar mas atencion a esos singulares lugares de produccién y circulacion de
saberes y conocimientos como fueron las aulas de los institutos de ensefianza
secundaria en un momento significativo de su trayectoria historica, es decir,
en el periodo que media entre la creacion del Ministerio de Instruccién Publi-
cay Bellas Artes en 1900 y el inicio de la guerra civil en 1936.

Las nueve contribuciones de este libro ofrecen una visién renovada

26 Expreso aqui mi agradecimiento a mi colega y amigo Fermin del Pino que lo
adquiri6 a un librero de viejo madrilefio y me lo regal6 cuando estabamos desarrollando el
programa de I+D CEIMES.
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de la labor colectiva desplegada por la JAE desde 1907 para proporcionar
mejores medios de formacion a los profesores de instituto y alentar las refor-
mas que favorecieran la educaciéon “integral” de los bachilleres. También se
presentan diversos ejemplos del trabajo de numerosos docentes para intro-
ducir innovaciones en sus métodos de ensefianza. Gracias a las reformas aus-
piciadas por la JAE esos profesores innovadores impulsaron el uso de nuevas
tecnologias educativas, en las que desempefiaron un importante papel los
dispositivos visuales y los instrumentos de precision.

Es obvio que en estas paginas no pueden cubrirse todos los aspectos
de una realidad muy compleja, por lo que resulta necesario profundizar en
temas especificos, como los que mencionamos a continuacion.

En el libro se proporciona bastante informaciéon sobre como afecto
al equipamiento de los institutos los recursos publicos que se inyectaron en
ellos a partir de 1906. Estos recursos se invirtieron en compras de material
cientifico a fabricantes en el extranjero. Sin embargo, apenas existen datos
del movimiento impulsado por profesores como José Estalella o Celso Aré-
valo, quienes a partir de la década de 1920 proponen que sean los propios
estudiantes los que manufacturen sus propios instrumentos de observaciéon y
experimentacion. Otro tema que esta por investigar es la emergencia en nues-
tro pais de una industria de construccién de materiales didacticos, cuestion
que solo muy lentamente ha empezado a interesar a la historiografia (Moreno
y Marin 2014).

En nuestra opinidn, los estudios sobre la cultura material de los ins-
titutos habria que enfocarlos desde una doble perspectiva. En primer lugar,
concentrar la atenciéon en la materialidad misma del objeto, intentando cap-
tar su potencial evocador y el vinculo intelectual y emocional que liga objeto
y usuario. Este aspecto, es decir, la particular recepcion de ese material por
parte de profesores y alumnos, se ha tratado en parte en algunas contribucio-
nes de este libro, en concreto en la de Victor Guijarro. En segundo lugar, el
objeto deberia ser contemplado como la manifestacion de un complejo entra-
mado de interacciones sociales, de las que tenemos testimonios a través de los
examenes, cuadernos y trabajos escolares. (Santiago Aragén 2012:107-108).

Asimismo, habria que profundizar en otro tema que en este libro no
se ha podido abordar, como es la renovacion de otras disciplinas de la ense-
nanza secundaria, desde las matematicas a la fisica y quimica, o la historia.
De esta forma se obtendria una vision de conjunto de las variaciones en el
arbol del conocimiento que se intent6 plantar en las aulas de los institutos en
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este periodo. Para disponer de ese mapa completo de los cambios profundos
que se produjeron en todos los elementos del curriculo de bachillerato en ese
primer tercio del siglo XX nos pueden servir de util guia diversos trabajos
elaborados en los Gltimos afios?.

Y todos estos problemas convendria contrastarlos y ubicarlos dentro
de las corrientes internacionales en las que se despleg6 la labor docente de
los profesores de los institutos espafioles, una minoria de los cuales dispuso
de oportunidades para observar lo que sucedia en otros paises europeos y
americanos, y comparar experiencias foraneas con las que tenian lugar en su
pais. Otro desafio que habra que abordar en el futuro sera, por tanto, el de
comparar la evolucion de la educacion secundaria espafiola con la de otros
paises proximos espacial o culturalmente, como intenté hace un siglo Eloy
Luis André (1916) y tiempo después varios autores que analizaron la educa-
cion secundaria y superior de Alemania, Francia e Inglaterra (Miiller, Ringer
y Simon 1992) desde una perspectiva comparada.

En fin, si la lectura de este libro poliédrico suscita interés por avanzar
en algunos de los problemas enunciados que afectaron a la ensenanza se-
cundaria, nuestro esfuerzo colectivo habra sido 1til y satisfactorio. Una ense-
nanza secundaria a la que el historiador francés Lucien Febvre defini6 como
“poderoso imperio del medio” (Febvre 1939). Ese poderoso instrumento, que
ocup6 una posicion central en el sistema educativo no sblo en Francia sino
también en Espana, jugod, en efecto, un papel relevante en este pais durante
el primer tercio del siglo XX no sélo en la configuracion de sus clases medias,
sino también, y sobre todo, en el avance de la cultura cientifica y humanistica
de los sectores instruidos de su sociedad, como podra comprobar cualquier
lector que se adentre en las siguientes paginas.

BIBLIOGRAFiA

ALGORA ALBA, C. 1996. El Instituto-Escuela de Sevilla (1932-1936): una pro-
yeccion de la Institucién Libre de Ensenanza, Sevilla, Diputacién de Sevilla.

ANDRE, E. 1916. La educacién de la adolescencia. Estudio critico del estado de
la segunda ensefianza y de sus reformas mas urgentes, Imprenta “Alrededor
del Mundo”.

27 Me refiero a los de José Damian Lopez Martinez (1999), Juan Mainer Baqué
(2009, M2 Purificacién Hernandez Nieves (2009), entre otros.

42



INTRODUCCION

ANDRE, E. 1926. El espiritu nuevo en la educacién espaiola, Madrid, Sucesores
de Rivadeneyra.

ARAGON, S. 2012. Historias de objetos que cuentan historias: plantas, rocas
y animales en los institutos histéricos madrilenos. En Aulas con memoria.
Ciencia, educacién y patrimonio en los institutos historicos de Madrid (1837-
1936) (Leoncio Lopez-Ocon, Santiago Aragon y Mario Pedrazuela, eds.), Ma-
drid, Doce Calles-CEIMES: 105-116.

BERTOMEU SANCHEZ, J.R. y SIMON CASTEL, J. 2012. Viejos objetos y nuevas
perspectivas historiograficas: la cultura material de la ciencia en las aulas del
siglo XIX. En Aulas con memoria. Ciencia, educacién y patrimonio en los
institutos histéricos de Madrid (1837-1936) (Leoncio Lopez-Ocdn, Santiago
Aragbn y Mario Pedrazuela, eds.), Madrid, Doce Calles-CEIMES: 49-72.

BUENO, G. 2009. Eloy Luis André y la revista Renovacién Espanola, El Cato-
blepas, n° 90: 14. Accesible on line en http://www.nodulo.org/ec/2009/
nog9opi4.htm

CASTILLEJO, D. 1997. El epistolario de José Castillejo: los intelectuales refor-
madores de Espana. vol.1 Un puente hacia Europa: 1896-1909, Madrid, Cas-
talia.

COSSIO, M.B. 1966. De su jornada: (fragmentos), Madrid, Aguilar.

CRUZ, J.I. 2012. Los institutos de segunda ensefianza en Espafia. Datos sobre su
implantacién (1835-1936), Educatio Siglo XXI, vol. 30, n° 1: 233-252.

CUESTA, R. 1997. Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia, Barcelona,
Pomares-Corredor.

DIAZ DE LA GUARDIA, E. 1988. Evolucién y desarrollo de la ensefianza media
en Esparia de 1875 a 1930. Un conflicto politico e ideolégico, Madrid, Minis-
terio de Educacion y Ciencia.

DOMENECH I DOMENECH, S. 1998. L’institut-escola de la Generalitat i el doc-
tor Josep Estalella, Barcelona, Publicacions de ’Abadia de Montserrat.

DOMENECH I DOMENECH, S. 2009. Els alumnes de la Generalitat: els insti-
tuts-escola republicans, Barcelona, Publicacions de ’Abadia de Montserrat-
Biblioteca Abat Oliba.

ESTEBAN MATEO, L.y MAYORDOMO PEREZ, A. 1984. El Instituto-Escuela de
Valencia (1932-1939). Una experiencia de renovaciéon pedagégica, Valencia,
Universidad de Valencia, Cuadernos del Departamento de Educacién Com-
parada e Historia de la Educacion.

43



LEONCIO LOPEZ-OCON

GONZALEZ RUIZ, J. 2014. Hermenéutica y patrimonio arquitecténico escolar:
una lectura de los edificios para Institutos construidos en Espafa durante
el primer tercio del siglo XX, en Pedagogia museistica. Practicas, usos di-
dacticos e investigaciéon del patrimonio educativo. Actas de las VI Jornadas
cientificas de la Sociedad espanola para el estudio del patrimonio histoérico
educativo (Ana M2 Badanelli, Maria Poveda y Carmen Rodriguez Guerrero
coordinadoras), Madrid, Universidad Complutense, Facultad de Educaci6n:
459-467.

GUERENA, J.L. 1998. La ensefianza secundaria en la Historia de la Educacién
espafiola, Historia de la educacion, 17: 415-443.

HERNANDEZ NIEVES, M2. P. 2009. La evolucién de las ciencias naturales en
la segunda ensenianza esparnola (1836-1970), Caceres, Universidad de Extre-
madura. Servicio de Publicaciones.

LOPEZ MARTINEZ, J.D. 1999. La ensefianza de la Fisica y Quimica en la educa-
cién secundaria en el primer tercio del siglo en Espaia, Tesis doctoral, Uni-
versidad de Murcia. Directores: Antonio Vifiao y J. Mariano Bernal.

LOPEZ-OCON, L. 2003. Breve historia de la ciencia espafiola, Madrid, Alianza
editorial.

LOPEZ-OCON, L. 2005. Introduccién y Guia para un anexo documental. Texto y
contexto de Los ténicos de la voluntad. En Santiago Ramoén y Cajal, Los toni-
cos de la voluntad. Reglas y consejos sobre investigacién cientifica, Madrid,
Gadir: 5-16; 289-309.

LOPEZ-OCON, L. 2007. La voluntad pedagbgica de Cajal, Asclepio, vol. LIX, n®
2:11-36.

LOPEZ-OCON, L. 2014 a. La importancia de una circular de 1906 para el equipa-
miento cientifico de los institutos. En Actas de las VIII Jornadas de la Aso-
ciacion nacional para la defensa del patrimonio de los institutos histéricos.
Badajoz 2-4 mayo 2014. Accesibles on line en la URL:https://sites.google.
com/site/andelpih/general-information/communications/badajoz

LOPEZ-OCON, L. 2014 b. 1906-1910. Un lustro de mejoras en el ajuar cientifico
de los institutos y en el material para la ensefianza de la geografia. En Peda-
gogia museistica. Practicas, usos didacticos e investigaciéon del patrimonio
educativo. Actas de las VI Jornadas cientificas de la Sociedad espanola para el
estudio del patrimonio historico educativo (Ana M2 Badanelli, Maria Poveda
y Carmen Rodriguez Guerrero coordinadoras), Madrid, Universidad Com-
plutense, Facultad de Educacién: 489-497.

44



INTRODUCCION

LOPEZ-OCON, L., ARAGON, S. y PEDRAZUELA, M. (eds.). 2012. Aulas con me-
moria. Ciencia, educacion y patrimonio en los institutos historicos de Ma-
drid (1837-1936), Madrid, Doce Calles-CEIMES.

LLEDO, E. 1998. Imdgenes y palabras: ensayos de humanidades, Madrid, Tau-
rus.

MAINER BAQUE, J. 2009. La forja de un campo profesional: pedagogia y di-
dactica de las Ciencias Sociales en Espafia (1900-1970), Madrid, CSIC (Con-
sejo Superior de Investigaciones Cientificas), Coleccion Estudios sobre la
ciencia.

MARTINEZ ALFARO, E. 2009. Un laboratorio pedagégico de la Junta para
Ampliacién de Estudios: el Instituto-Escuela secciéon Retiro de Madrid, Ma-
drid, Biblioteca Nueva-CEIMES.

MESMIN, G. 1973. L'enfant, Uarchitecture et l'espace, Tournai, Casterman.

MORALES MOYA, A. 2013. Una paideia espafiola. Ciento setenta afios de krau-
sismo e institucionismo en Espafia en La Institucion Libre de Ensefianza y
Francisco Giner de los Rios: nuevas perspectivas. Vol. I. Reformismo libe-
ral. La Instituciéon Libre de Ensefianza y la politica espariiola (coords. Javier
Moreno Luzén y Fernando Martinez Lopez), Madrid, Fundacién Francisco
Giner de los Rios-Accion Cultural Espafiola: 20-27.

MORENO, P.L. Y MARIN MURCIA, J.P. 2014. La casa comercial Cultura y la
oferta de Material Pedagogico Moderno en Espana (1924-1934). En Peda-
gogia museistica. Practicas, usos didacticos e investigacion del patrimonio
educativo. Actas de las VI Jornadas cientificas de la Sociedad espafiola para el
estudio del patrimonio histoérico educativo (Ana M2 Badanelli, Maria Poveda
y Carmen Rodriguez Guerrero coordinadoras), Madrid, Universidad Com-
plutense, Facultad de Educacién: 523-531.

MULLER, D.K., RINGER, F y SIMON, B. 1992. El desarrollo del sistema educa-

tivo moderno. Cambio estructural y reproduccion social 1870-1920, Madrid,
Ministerio de Trabajo y Seguridad Social-Centro de Publicaciones.

NUNEZ, C. E. y MORENO, B. 2012. Historia de un desencuentro: legislacién y
praxis en el Instituto San Isidro. En Aulas con memoria. Ciencia, educacion
y patrimonio en los institutos histéricos de Madrid (1837-1936) (Leoncio Lo-
pez-Ocdn, Santiago Aragén y Mario Pedrazuela, eds.), Madrid, Doce Calles-
CEIMES: 279-308

RAMON Y CAJAL, S. 2005. Los ténicos de la voluntad. Reglas y consejos sobre
investigacioén cientifica, Madrid, Gadir (ed. de Leoncio Lopez-Ocbon).

45



LEONCIO LOPEZ-OCON

RODRIGUEZ MOURELO, J. 1903. Educacion cientifica. Discursos leidos ante la
Real Academia de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales en la recepcion pii-
blica del Sr. D. José Rodriguez Mourelo el dia 24 de mayo de 1903. Discurso
de respuesta del Sr. D. José Echegaray, Madrid, Real Academia de Ciencias
Exactas, Fisicas y Naturales.

ROMERO DE PABLOS, A. 1998. Dos politicas de instrumental cientifico: el Insti-
tuto del Material Cientifico y el Torres Quevedo, Arbor, vol. 160, n® 631-632:
359-386.

ROMERO DE PABLOS, A. 1999. Educacioén, investigacion e instrumentacion
cientifica en la Espafia del primer tercio del siglo XX: la intervenciéon del
Estado, Tesis Doctoral, Universidad Auténoma de Madrid. Director: José
Manuel Sanchez Ron.

SIRERA, C. 2011. Un titulo para las clases medias. El Instituto de Bachillerato
Lluis Vives de Valencia, 1859-1902, Valencia, Universitat de Valéncia.

VILLACORTA, F. 2012. El profesorado de segunda ensenanza, 1857-1936. Estruc-
turas, carrera profesional y accién colectiva. En Aulas con memoria. Ciencia,
educaciéon y patrimonio en los institutos histéricos de Madrid (1837-1936)
(Leoncio Lopez-Ocon, Santiago Aragén y Mario Pedrazuela, eds.), Madrid,
Doce Calles-CEIMES: 245-264

VINAO, A. 1982. Politica y educacién en los origenes de la Espaiia contempord-
nea. Examen especial de sus relaciones con la ensefianza secundaria, Ma-
drid, Siglo XXI.

VINAO, A. (ed.). 2007. Reformas e innovaciones educativas (Espafia, 1907-1939).
En el centenario de la JAE, Revista de Educacion, n® extraordinario.

VINAO, A. 2010. La enseflanza secundaria en Nuevas miradas historiograficas
sobre la educacién en la Espaiia de los siglos XIX y XX (editores Jean-Louis
Guerena, Julio Ruiz Berrio y Alejandro Tiana), Madrid, Ministerio de Educa-
cion: 107-142.

VINAO, A. 2012. La historia de las disciplinas escolares en Espafia: una revi-
sién con especial atencion a la educacion secundaria. En Aulas con memo-
ria. Ciencia, educacion y patrimonio en los institutos histéricos de Madrid
(1837-1936) (Leoncio Lopez-Ocon, Santiago Aragébn y Mario Pedrazuela,
eds.), Madrid, Doce Calles-CEIMES: 265-277.

46



Los PrREMIOS RIBERA: EL MECENAZGO PRIVADO
EN LOS TIEMPOS DE LA INSTITUCIONALIZACION DE LA ACTIVIDAD CIENTI{FICA EN ESPANA

Santiago Aragon Albillos
Universidad Pierre et Marie Curie (UPMC). Paris

Un mes de mayo de 1923, Aureliana Lopez y de Juan, mayor de edad, viuda,
dedicada a las labores propias de su sexo y vecina de Madrid, solicit6 los ser-
vicios del notario Jests Castro para certificar la existencia de un resguardo del
Banco de Espaiia. En el documento se referia un deposito de valores por un
monto total de 214.900 pesetas nominales, cantidad que el banco habia recibi-
do a favor de la mujer, usufructuaria vitalicia.' La persona que cuidadosamente
habia dispuesto el disfrute del legado por su viuda era Emilio Ribera Gomez
(1853-1921), un entusiasta profesor y divulgador de las ciencias naturales, ma-
drilefio de nacimiento, que acabaria ocupando los relevantes puestos de con-
servador mayor y jefe de la administracién del Museo de Ciencias Naturales
de Madrid y de profesor numerario de la Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio. Ademas de por el bienestar de su esposa, en su testamento Ribera
también se preocup6 por el avance de las ciencias espafiolas y, con su gesto, se
convirtié a su manera en benefactor privado del progreso del pais:

Elevadas a escritura publica otorgada ante el notario D. Juan Castro en 23 de enero de 1924,
las condiciones acordadas por la Junta de este Museo en uso de las facultades que le ha con-
cedido el Ilmo. Sr. D. Emilio Ribera y Gomez en su testamento otorgado en Madrid en 17 de
febrero de 1917, no modificado respecto a este punto por el de 29 de noviembre de 1918, para
la fundacion de un premio o beca que habra de concederse a un estudiante de la Facultad de
Ciencias, y que la expresada Junta ha denominado «Premio Ribera», y depositada en el Banco
de Espana la cantidad que ha resultado sobrante del pago de mandas y legados, en una Ins-
cripcién nominativa intransferible de Deuda perpetua al 4% interior de particulares y colecti-
vidades que lleva el n° 4742 y cuyo importe es el de catorce mil setecientas pesetas nominales,
tengo el honor de elevar a V.E. los documentos justificativos de estos extremos, como son los
testamentos otorgados por el referido sefor, y la escritura de fundacién del Premio Ribera.?

1 Archivo del Museo Nacional de Ciencias Naturales de Madrid (ACN). Admi-
nistracion, caja 5.
2 Madrid, julio de 1924. Misma signatura.
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Esas 14.700 pesetas de deuda perpetua al 4% interior no transferible
legadas a favor del Museo son la excusa perfecta para hablar de ese mecenaz-
go privado de la ciencia y, al mismo tiempo, de un personaje comprometido
que supo obrar en su favor, mucho mas conocido por su actividad docente
como profesor de ensefianza secundaria, fundamentalmente durante su larga
estancia en la ciudad de Valencia, que por su decisiva actuacion en el Museo
Nacional de Ciencias Naturales de Madrid.

EmiLio R_[BERA, PROFESOR DE SECUNDARIA

Emilio Ribera estudi6 la licenciatura de Ciencias Naturales en la Universi-
dad Central de Madrid. En 1873 gan6 por oposiciéon una catedra de Historia
Natural en secundaria, puesto que desempeifié durante tres afios en Almeria
antes de recalar en Valencia, donde permanecio otros veintisiete afilos mas.
Cuando llegb a la capital del Turia, Ribera ya contaba con unas cuantas publi-
caciones en su haber, opusculos de temas diversos que iban de la zootecnia a
las hormigas pasando por los hongos y los fermentos (Catal4d Gorgues 2000:
08).3 Ademas, gracias a su entusiasmo y a las inversiones realizadas, convirtié
el gabinete de ciencias de su instituto en uno de los mejores del pais (Catala
Gorgues 2000: 668-670; Catald Gorgues 2004). Su actividad excursionista y
recolectora por los alrededores de la capital levantina, junto a las adquisicio-
nes realizadas en establecimientos naturalistas del extranjero, le permitieron
reunir una ingente cantidad de material de estudio al servicio de los estudian-
tes, en un momento en que el aprendizaje basado en la observacion constituia
una de las herramientas pedagogicas basicas en la docencia de las ciencias de
la naturaleza (Aragon Albillos 2012).

De cualquier forma, la aportacién méas destacable de Emilio Ribera a
la ensefianza secundaria fue su decidida implicacién como docente. En el es-
calafon de catedraticos publicado el afio siguiente de su llegada a Valencia, ya
se cita un programa sinéptico razonado de un curso de historia natural publi-
cado como un folleto de 80 paginas (Catala Gorgues 2000: 98). Pensando en
sus propios alumnos, carentes de texto escrito para preparar con provecho su
asignatura, publico, en 1894, el Ensayo de un curso de historia natural. Tam-
bién fue autor de unas Nociones de higiene privada y social que, en 1923,

3 Un listado completo de las publicaciones de Emilio Ribera Gémez se puede
encontrar en Lopez Pifiero, 2003.
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alcanzaron las catorce ediciones (Catald Gorgues 2000: 99). Con todo, entre
su considerable legado intelectual destaca el manual de segunda ensefianza
Elementos de Historia Natural, obra que tuvo al menos quince ediciones en-
tre 1879 y 1926 y que lleg6 a convertirse en la mas utilizada en su género en
Espana (Catala Gorgues 2000: 98; Navarro Brotons y Catala Gorgues 2000).

Ya en el prologo de la primera edicion del manual, cuidadosamente
analizado por José Maria Lopez Pifiero en el trabajo introductorio a la edicion
facsimile de 2003 (Lopez Pifiero 2003), Emilio Ribera explica la intencién de
su aportacion:

La idea culminante que he procurado presida a la redacciéon de mi obra, ha sido la de pro-
porcionar bajo el menor volumen posible la suma de conocimientos historicos-naturales,
necesaria para que un alumno, que no se dedique a estudios superiores de la bellisima
ciencia de la naturaleza, encuentre sin embargo en este libro los suficientes para represen-
tar dignamente el papel de hombre ilustrado, que tan dificil es hoy cumplir, sin la posesion
de nociones algo detalladas sobre todos los ramos de las ciencias de observaciéon (Ribera
Gomez 1897. Parrafos del prologo de la primera edicion, sin paginar).

Formar convenientemente a los estudiantes de secundaria que no lle-
garan a acceder a la Universidad fue su primera voluntad. Ayudar econémica-
mente a unos pocos a lograrlo hasta el final fue la Gltima, como veremos mas
adelante. Y es que, como buen docente vocacional, la inquietud que parece
motivar a Ribera es la de lograr estimular la curiosidad del alumno por enci-
ma de la obtencion del titulo, un deseo que de nuevo aparece comentado de
forma explicita en su obra:

Esta idea fija, este fin preconcebido me ha obligado a no hacer tan solo un libro de texto,
sino a intentar escribir un tratado, en el que, resumidos en un tipo de letra algo gruesa los
conocimientos puramente precisos para aprobar en un examen, vayan ademéas contenidos
en otro tipo més pequeno aquellos otros detalles que, aunque no tan indispensables, son,
sin embargo muy convenientes, lo mismo para aspirar a una calificacién més honrosa que
la de aprobado, que para adquirir una idea general de las aplicaciones, que el hombre pue-
de hacer de los maltiples y riquisimos materiales que la naturaleza puso entre sus manos;
en una palabra, he querido reunir lo puramente cientifico con lo verdaderamente util y
aplicativo a las necesidades de la sociedad, aspirando a que mi libro pueda servir tanto
para el estudiante como para el hombre de mundo (como dicen los franceses), que no de-
see poseer mas que nociones elementales sobre la Historia Natural (Ribera Gémez 1897.
Parrafos del prologo de la primera edicion, sin paginar).

En el referido fragmento, las palabras «aprobar» y «aprobado» se
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transcriben con una tipologia de letra diferente al resto, detalle que de nuevo
pone de manifiesto el entusiasmo del autor, que no solo persigue el simple y
minimo aprovechamiento por parte de sus alumnos sino que aspira a la ver-
dadera motivacion.

Mas alla de las obligaciones de su catedra, Ribera estableci6 fuertes
vinculos con la Universidad de Valencia, donde lleg6 a dar clases de Zoologia
y de Mineralogia, ademas de formar parte de diversas comisiones universita-
rias, entre ellas la encargada de la administracion del jardin botanico (Lépez
Pifiero 2003: XXXIII). Cuando dej6 el instituto valenciano camino de Ma-
drid, su sucesor en la catedra fue Celso Arévalo Carretero (1855-1944), quien
cambi6 el rumbo del gabinete e instal6 en el centro el primer laboratorio de
hidrobiologia espanol, destinado al estudio de la ecologia de las aguas conti-
nentales (Casado de Otaola 2000: 131-197; Catala Gorgues 2004).

EL Museo DE CIENCIAS NATURALES DE MADRID Y LOS PROFESORES DE ENSENANZA
SECUNDARIA

Recientemente, Carolina Martin Albaladejo ha realizado una cuidada revi-
sion de la accion pedagogica ejercida desde el Museo de Ciencias Naturales de
Madrid a través de la elaboracion de colecciones de estudio de producciones
naturales, series destinadas a ser utiles herramientas didécticas en las aulas 'y
laboratorios de los institutos y universidades de todo el pais (Martin Albala-
dejo 2014). En realidad, se trataba de un fructifero intercambio de materiales
gracias al cual no solo se suministraban objetos, sino que también se reci-
bian numerosos y valiosos ejemplares, propios de cada una de las provincias
espafiolas, que terminaban engrosando las colecciones de la institucién, en
continuo proceso de formacion. Esa acciéon de apoyo al cultivo de las ciencias
naturales siempre formo parte de los objetivos del Museo, desde los primeros
tiempos de Pedro Franco Davila (1711-1786). Sin embargo, los intercambios
se intensificaron de manera considerable durante la segunda mitad del siglo
xix. Por ejemplo, en 1868, se ofrecieron desde el Museo colecciones de mo-
luscos, aves y minerales recolectados por los expedicionarios de la Comisiéon
Cientifica del Pacifico, llamamiento al que respondieron cerca de cuarenta
centros de educacidén secundaria, ademas de las universidades de Barcelona,
Santiago, Sevilla, Valencia y Valladolid (Martin Albaladejo 2014).
Precisamente fue en ese contexto de intercambio de materiales de co-
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leccion en el que se produjo el primer contacto de Emilio Ribera con el Museo
de Madrid. Poco tiempo después de su llegada a la capital levantina, en 1879,
Ribera se puso en contacto con el Museo. El entonces director del centro ma-
drilefio, el zodlogo Lucas de Tornos (1803-1882), recibi6 una peticion de ani-
males, minerales y rocas para el Instituto de Valencia. Situado en el Real Co-
legio de San Pablo, el centro era uno de los principales de Espana, con 1800
alumnos matriculados de los cuales 250 cursaban Historia Natural.# Unos
anos después, ya estrenado el nuevo siglo, el trasiego de materiales cambiaria
de sentido y el catedratico de secundaria se convertiria en un activo recolector
para el Museo, del que fue nombrado corresponsal.s A titulo de anécdota, uno
de esos envios incluia la «momia de un ave huanae con el guano entre el que
la hall6 el que suscribia, en un cargamento llegado a Valencia procedente de
Huanillos (Chile)». Segin Ribera, se trataba «probablemente de un pollo de
Aptenodytes [una especie de pingiiino], tal vez extinta, pues la momia habia
de contar méas de ocho siglos de antigiiedad».®

La estrecha colaboracion entre instituciones durante los primeros
anos del siglo xx era una afortunada consecuencia del movimiento de refor-
ma de las ciencias naturales impulsado por Antonio Garcia Alix (1852-1911),
primer ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes de Espafia, y materia-
lizado més tarde por su sucesor, Alvaro de Figueroa (1863-1950), Conde de
Romanones, en el Real Decreto de 29 de noviembre de 1901. En dicho docu-
mento se establecia que los catedraticos de Historia Natural de universidades
e institutos eran, en razon de su cargo, corresponsales del Museo en sus res-
pectivas provincias, nombramiento que les obligaba a la recoleccion y envio
de ejemplares a Madrid (Catala Gorgues 2004).

4 ACNo0263/017. Valencia, 26 de marzo de 1879. Carta de Vicente Foix, director
del Instituto de Valencia, a Lucas de Tornos.

5 ACNO0264/009. Valencia, 29 de diciembre de 1902. Carta de Emilio Ribera a
Ignacio Bolivar. Anuncia el envio de 88 ejemplares de minerales, rocas y fosiles recogidos
en excursiones realizadas en solitario o en compaiia de sus alumnos; ACN0273/18. Ma-
drid, septiembre 1904. Lista de minerales, rocas, fosiles y ejemplares zooldgicos remitidos
por profesores de secundaria al Museo. Se refiere el envio de 51 minerales y 61 rocas o fosi-
les por parte de Emilio Ribera; ACN0273/020. Valencia, primero de junio de 1904. Carta
de Emilio Ribera a Ignacio Bolivar. Anuncia una nueva remesa de objetos naturales sobre
las varias que en cursos anteriores tenia hechas al Museo. Incluia, entre otras muestras,
botellas de vidrio con ostras adheridas, ocre rojo de Altea, calcita escalenoédrica de Buifiol,
caliza hidratlica de Bétera o caolin de Villar del Arzobispo.

6 ACNo0273/020. Valencia, 1 de junio de 1904. Carta de Emilio Ribera a Ignacio
Bolivar.
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Con el fin de incentivar el cumplimiento de lo dicho en el Real De-
creto, una Real Orden del Ministerio de Instruccién Puablica y Bellas Artes,
inserta en la Gaceta de Madrid de 5 de abril de 1904, establecia las bases
para la concesion de premios a los catedraticos que, con sus aportaciones, se
distinguieran en el ejercicio de lo preceptuado.” Se consignaron para tal fin
5000 pesetas, 3750 para el Museo, donde se remitirian los objetos zoologicos
y mineralogicos, y 1250 para el Jardin Botanico de la capital, destino logico de
plantas y semillas. Para que los envios fueran provechosos, los directores del
Museo y del Botanico se veian en la obligacion de redactar unas instrucciones
sobre como recolectar y preparar los materiales para remitirlos en las mejores
condiciones de conservacion posibles. Las remesas se enviarian antes del mes
de octubre de cada ano y, ala hora de repartir las recompensas, se tendrian en
cuenta tanto la calidad y rareza de los ejemplares, como las dificultades de la
recoleccion, sin olvidar los gastos ocasionados por los envios.®

Las primeras recompensas se repartieron en 1904 y el tribunal, cons-
tituido por personal del Museo, que decidi6 la reparticion de los premios
estuvo integrado por: Ignacio Bolivar y Urrutia (1850-1944), entomologo y
director del centro, Francisco de Paula Martinez y Saez (1835-1908), catedra-
tico de Zoologia de animales vertebrados y, finalmente, Salvador Calder6n
y Arana (1851-1911), catedratico de Mineralogia. Los aspirantes, de los que
se indican los envios realizados entre paréntesis, fueron: Eduardo Boscé y
Casanoves (1843-1924), de la Universidad de Valencia (18 minerales, 130 6-
siles y rocas y 36 articulados); Lucas Fernandez Navarro (1869-1930), de la
Universidad Central de Madrid (190 minerales, 319 rocas y fosiles); Emilio
Ribera Gomez, del Instituto General y Técnico (IGT) de Valencia (51 minera-
les grandes, un ave huanae y 72 rocas o fosiles); Manuel Cazurro y Ruiz, del
IGT de Girona (19 minerales y 32 fosiles); Daniel Jiménez de Cisneros (1863-
1941), del IGT de Alicante (17 minerales y 29 rocas y fosiles); Salvador Prado
y Sainz, del IGT de Guadalajara (hasta 1000 mariposas de 2777 especies); José
Hernandez y Alvarez, del IGT de Badajoz (una coleccién de huevos y nidos de
35 especies de aves); Antimo Bosca y Seytre, del IGT de Teruel (57 especies de
peces del litoral de Valencia); Angel de la Cruz y Nathan, del IGT de Valencia
(40 ejemplares naturalizados de aves de Valencia). Y este fue el reparto de las

7 ACNo0292/12. Madrid, 26 de marzo de 1904. Real Orden del Ministerio de
Instrucciéon Puablica y Bellas Artes, inserta en la Gaceta de Madrid de 5 de abril de 1904
(pagina 51).

8 Misma signatura.
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ayudas: 700 pesetas para de la Cruz Nathan habida cuenta de la dificultad de
la recoleccion de las aves y del montaje de sus pieles; 650 pesetas para Her-
nandez y Alvarez, pues con su envio enriquecia una de las colecciones mas
pobres del Museo: la de huevos y nidos; 550 pesetas para Fernandez Navarro
por su colecciéon de rocas de nuevas localidades; 400 pesetas para Prado y
Sainz por la nutrida coleccion de mariposas ibéricas; Bosca y Casanoves, Ri-
bera Gémez y Boscé y Seytre recibieron 300 pesetas, mientras que Cazurro y
Ruiz y Jiménez Cisneros se contentaron con 250 pesetas cada uno.?

Segtin la documentacion consultada en el archivo del Museo Nacional
de Ciencias Naturales de Madrid, las recompensas se estuvieron otorgando
hasta 1914. Para aligerar la lectura del cuerpo principal del texto de este ar-
ticulo, la informacion referida a los premiados se recoge en un apéndice al
final del mismo. En él se indica el nombre de los premiados, el centro desde
el que se efectuaron los envios y la cantidad recibida como gratificacion. En
ocasiones, y debido a su excepcionalidad u originalidad, entre paréntesis se
especifica la composicion del envio.

EmiLio RIBERA EN EL MUSEO DE CIENCIAS NATURALES DE MADRID

Como otros catedraticos de instituto y universidad que habian colaborado
activamente en el incremento de las colecciones del Museo, Emilio Ribera
recibié un merecido reconocimiento en forma de gratificacion econémica.*°
Mas alla de la distincion que se le otorgd, las relaciones que supo establecer
con la institucion le aportaron un fruto mucho mas jugoso. En la diligencia
que enumera el nombre de los premiados en la primera convocatoria, Ribera,
recompensado por los envios efectuados el afio anterior, ya aparece citado
como Jefe Administrativo del Museo." En 1904 el madrileno volvia a su pa-
tria chica enriquecido por su experiencia levantina.

Con la llegada del siglo xx el Museo de Ciencias Naturales de Madrid
se habia dotado de un nuevo reglamento. En adelante, una junta directiva

9 ACNO0292/001. 22 de abril de 1904 a 2 de enero de 1905. Expediente de con-
cesion de los premios establecidos por el R.D. de 26 de marzo de 1901 para los profesores
que se distingan en su cumplimiento, con arreglo a lo preceptuado en la R.O. de 26 de
marzo de 1904.

10 Misma signatura.

11 Misma signatura.
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compuesta por los profesores naturalistas al frente de las distintas secciones
de la institucion ejerceria el control. El presidente y el secretario de la junta,
nombrados por el Gobierno de la nacién, desempefiarian las funciones de
director y secretario del Museo respectivamente. En lo referente al personal,
el nuevo reglamento, publicado en el nimero 101 de la Gaceta de Madrid un
11 de abril de 1901, detalla las funciones del director, el secretario, los jefes
de seccibn, los conservadores, los alumnos internos, los disecadores, los co-
lectores, los jardineros, los mozos de laboratorio, los ayudantes de jardineria,
el conserje, el escribiente, los guardas, los porteros y los alumnos de jardine-
ria. No se cita de forma expresa el puesto de conservador mayor y jefe de la
administracion, cargo que Ribera ocup6 a su llegada a Madrid. Sin embargo,
entre los deberes y atribuciones del director si que aparece el de «proponer al
ministro de Instrucciéon Puablica las mejoras que estime convenientes para el
buen régimen y prosperidad del establecimiento».? Todo hace suponer pues
que el de Ribera fue un perfil de nueva creacion promovido por Bolivar, tal
como indica Agustin Barreiro en su historia del Museo. Afirma que el cargo de
conservador mayor fue creado en 1904 y que para el mismo se nombro al ca-
tedratico excedente de Valencia Emilio Ribera Gomez, quien tomd posesion
del mismo un dos de julio del citado afno (Barreiro 1992: 314). Hasta el dia de
hoy, no se ha encontrado mayor informacién acerca de la llegada de Ribera al
centro en el archivo del Museo.

Desde su puesto de conservador mayor, Ribera sigui6é preocupandose
por el incremento de las colecciones. El fue el coordinador y autor del capitulo
general de presentacion de las instrucciones para la recolecciéon de objetos
destinados al Museo, ese documento que, a peticiéon expresa del Ministerio de
Instrucciéon Puablica y Bellas Artes, se debia remitir a todos los corresponsa-
les®. Las ideas que vierte en su contribucién ponen de manifiesto la sintonia
intelectual que existia entre él, conservador mayor, e Ignacio Bolivar, director
del centro, embarcado en un profundo proceso de renovacion de la institu-
cion:

12 Gaceta de Madrid, nimero 101. 11 de abril de 1901, 143-146.

13 ACN0290/015. Instrucciones generales para la recoleccion de objetos desti-
nados al Museo y particulares de las distintas colecciones presentadas por el Conservador
Mayor y Jefe Administrativo del mismo y por los distintos jefes de las secciones. Madrid, 1
de enero de 1905. Curiosamente, en el documento impreso, no aparece informacién algu-
na referida a las colecciones de aves y mamiferos.
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La manifestacion més evidente del grado de cultura que alcanza un pais son las colec-
ciones cientificas histérico-naturales que, dando a conocer su gea, su fauna y su flora,
los aprovechamientos que de estas se hace y la manera como se las emplea para la ense-
fianza, revelan si una nacion conoce y sabe utilizar los elementos que la Naturaleza puso
a su alcance.™

Entre ambos, con la ayuda del resto de profesores de la institucion,
elaboraron un detallado informe en el que se enumeraban todos los organis-
mos del Estado que podian colaborar, una exhaustiva lista que incluia al Mi-
nisterio de Estado (cuerpos diplomatico y consular), Ministerio de la Guerra
(ingenieros militares, cuerpo de Artilleria, Guardia Civil, cuerpo de Carabi-
neros), Ministerio de la Marina («el que més y mejor puede auxiliar al Mu-
seo»), Ministerio de la Gobernacién (gobernadores civiles y alcaldes de Es-
pana), Ministerio de Hacienda (aduanas, laboratorios y salinas), Ministerio
de Instruccidon Publica (Universidades, Institutos de Ensefianza Secundaria
e Instituto Geografico) y Ministerio de Agricultura y Obras Publicas (cuerpos
de ingenieros de Caminos, Minas y Agronomos).'

Bolivar y Ribera se habian propuesto sacar al Museo del olvido. El
altimo hizo ver al subsecretario de Instruccion Piblica y al administrador de
la Gaceta de Madrid que en la Guia Oficial de Espana no figuraba el Museo
de Ciencias Naturales. Para que en lo sucesivo se subsanase tan lamentable
olvido, se encarg6 de remitir toda la informacion pertinente.'® Desde su llega-
da, al inicio de cada Junta se daba lectura de la lista de objetos y libros llega-
dos al Museo, para que todo el mundo fuera consciente de las novedades y el
centro funcionara al unisono. Cada donaci6n, por insignificante que fuera, se
agradecia desde la asamblea y la satisfaccion de la Junta se hacia constar en el
acta.” También se daba cuenta de la afluencia de visitantes a las salas del Mu-
seo, cifra que ascendi6 a 12.140 en 1905,"® 51.552 en 1906, de los cuales 1867

14 Misma signatura.

15 ACN0290/014. Madrid, 31 de enero de 1905. Borrador de un oficio firmado
por Ignacio Bolivar y Emilio Ribera, dirigido al ministro de Instruccion Puablica.

16 ACNO0314/007. Acta de la sesion de Junta de Profesores celebrada el 27 de
junio de 1905.

17 ACNO0314-007. Acta de la sesion de Junta de Profesores celebrada el 11 de
junio de 1906.

18 ACNO0314-007. Acta de la sesion de Junta de Profesores celebrada el 27 de
enero de 1906.
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fueron escolares conducidos por sus profesores, y 32.571 en 1907, incluidos
1607 jévenes alumnos.2°

Trabajando en el Museo, Ribera se convirti6 en portavoz de varias
reclamaciones, entre otras la de un moderno laboratorio de taxidermia des-
de el que organizar la renovacion del contenido expositivo de la parte ptbli-
ca del centro. Ademas, durante su administraciéon se empez6 a negociar el
nuevo cambio de sede. En un oficio que Bolivar remitié al subsecretario de
Instrucciéon Publica, se solicita que, ante la falta de mejor local, el referido
laboratorio se instalase provisionalmente «en la planta baja del pabell6n del
norte destinado a este Museo en el Palacio del Hipédromo, en el que podria
ocupar por el momento la cabecera del mismo».* Ademaés del espacio, direc-
tor y administrador también se ocuparon del personal. En los presupuestos
del centro incluyeron la creacién de una plaza de Jefe del Laboratorio de Di-
seccion que se doto con un sueldo de 3500 pesetas, puesto al que se accederia
por oposicién?2. Y ahi es donde la experiencia vital de Ribera podria haber
sido determinante para el devenir de la institucion. Formado en Madrid pero
curtido en Valencia, en su Instituto y en la Universidad, el administrador sin
duda tuvo que conocer y tratar a una familia de diestros taxidermistas, una
saga cuyo apellido pronto quedaria asociado de manera indisoluble con el
Museo, la familia Benedito Vives (Aragon Albillos 2014:185-216).

A finales de 1908, tras el fallecimiento de Martinez y Saez, Emilio
Ribera ocupo6 de forma interina la catedra de Vertebrados en el Museo (Ba-
rreiro 1992: 317). Poco después, durante la primavera de 1909, renuncid a
todos sus cargos por motivos de salud. La plaza que dej6 vacante se trans-
formo en un puesto de conservador-auxiliar administrativo.? En su carta

19 ACNO0314/006. Acta de la sesién de Junta de Profesores celebrada el 10 de
enero de 1907.

20 ACNO0164/160-9. Acta de la sesion de Junta de Profesores celebrada el 28 de
enero de 1908.

21 ACN, caja 6 Administracion, afio 1908. Madrid, 4 de enero de 1908. Oficio de
Ignacio Bolivar al subsecretario del Ministerio de Instrucciéon Puablica; ACN, caja 6 Admi-
nistracién, ano 1907. Madrid 15 de enero de 1907. Oficio del subsecretario de Instruccion
Publica a Ignacio Bolivar concediendo el salon alto del pabellon norte del Palacio de la In-
dustria para la instalacién del laboratorio de entomologia y el alojamiento de la Sociedad
Espafola de Historia Natural.

22 ACNO0314/006. Acta de la sesi6n de Junta de Profesores celebrada el 10 de
enero de 1907.

23 ACNO0164/160-3. Acta de la sesién de Junta de Profesores celebrada el 20 de
abril de 1909.
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de despedida,** Ribera reconoce que desde que comenz6 a trabajar en el
Museo, en julio de 1904, siempre habia recibido el apoyo y el afecto del
director y del resto del personal. El sentimiento era reciproco. Bolivar dejo
constancia escrita de que «el paso del sefior Ribera por ese Museo habia
sido por demas fructuoso por haber regularizado y dado debida forma a los
servicios del mismo, sobre todo en los referentes a la parte administrativa
que le estaba especialmente encomendada por la naturaleza del puesto que
desempenaba, correspondiendo en un todo a las esperanzas que se cifraban
de su nombramiento».2s Una naturaleza comprometida y agradecida la de
Ribera, un eco positivo y amable en la historia del Museo.

Del Museo dio el salto a la Escuela de Estudios Superiores del Magis-
terio, institucion que se cred en 1909 para mejorar la formacion de los futuros
profesores de las Escuelas Normales e inspectores de primera ensenanza. Alli
fue profesor numerario de Historia Natural y Metodologia de la Historia Na-
tural entre agosto de 1910 y julio de 1916, afio en que se jubil6 por imposibili-
dad fisica (Molero Pintado, del Pozo Andrés 1989: 226-227). Poco se conoce
del paso de Ribera por la referida escuela, pero parece probable que en esos
afios contribuyera a alentar el enfoque experimental de las asignaturas a su
cargo, algo que caracterizo la ensefianza de la seccion de ciencias de esa im-
portante instituciéon educativa.

EL PrREMIO RIBERA

La entrega de Emilio Ribera a las ciencias naturales y al Museo de Madrid se
prolongd mas alla de su muerte. En 1923 la biblioteca del centro recibié como
legado su biblioteca personal, compuesta por 210 volimenes y mas de 100
articulos sueltos y folletos (Barreiro 1992: 326). Con todo, su mayor gesto
filantropico fue la creacion de un fondo de ayuda destinado a alumnos po-
bres, sobre todo madrilenos, que hubieran acabado con éxito los estudios de
licenciatura de ciencias naturales y que, por motivos econémicos, tuvieran
dificultades para continuar en la preparacién de una tesis doctoral.?® Hasta

24 ACN, caja 6 Administracion, afo 1908.

25 ACN, caja 6 Administracion, ano 1908. Madrid, 1 de septiembre de 1908.
Oficio de Ignacio Bolivar al subsecretario de Instruccién Puablica.

26 La documentacién sobre el premio Ribera se encuentra en ACN, caja 5 Ad-
ministracion.
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el final de sus dias, Ribera sigui6é pensando en esos buenos alumnos para los
que un aprobado no significaba nada y, de manera pdstuma, trat6 de seguir
ayudandoles en su formacion.

Una Real Orden de 16 de diciembre de 1922 autorizaba al director
del Museo a disponer del legado. La escritura de la entrega se firm6 un 30
de abril de 1923 y meses después, el 30 de noviembre de ese mismo afio, se
celebr6 una sesion extraordinaria de junta de profesores con el fin de coor-
dinar el modo de otorgar el que se qued6 en llamar «Premio Ribera». Es en
la escritura fundacional del premio, firmada un 23 de enero de 1924, donde
encontramos los detalles del proceso:

Que si después de satisfechos los gastos de tltima enfermedad, entierro, funeral y bien de
alma, pagados los legados preferentes hechos a su esposa y los demas legados determina-
dos en dicho testamento y pagada la cuota usufructuaria a su esposa, quedare remanente
en su herencia seria entregado este remanente liquido convertido en metalico por sus alba-
ceas, al Museo de Ciencias Naturales de Madrid para que instituyese premios pecuniarios
a favor de alumnos pobres y sobresalientes de la facultad de Ciencias Naturales, prefirien-
do en igualdad de circunstancias a los alumnos naturales de Madrid. Que al fallecimiento
de su esposa los bienes que se le adjudicasen en usufructo serian entregados al Museo de
Ciencias Naturales de Madrid, para el cumplimiento de los fines de dicha institucién. Que
para la realizacion de este pensamiento, designé como albaceas suyos y solo para este
efecto, a los sefiores Director y componentes de la Junta del Museo de Ciencias Naturales
de Madrid, confiriéndoles las mas amplias e ilimitadas facultades, para fijar el nimero de
premios o pensiones en que hubiese de distribuirse dicho remanente [...]. De lo exiguo de
la cantidad disponible, de la que solo pueden utilizarse para este fin los intereses, se adju-
dicar4 el premio cada dos afos [...]. El premio consistird en una beca repartida en nueve
mensualidades, en las que se distribuiran los intereses correspondientes a los dos afios
[...]. El premio Ribera se otorgara por primera vez cuando en el Banco de Espafia se hayan
acumulado intereses suficientes para la concesién de la primera beca.?”

Para el correcto funcionamiento de la Fundacion se pidi6 su clasifica-
cion al Ministerio de Instruccion Puablica,?® desde donde fue designada como
benéfico-docente.>® Con el objetivo de poder disponer de la mayor cantidad
posible de dinero para las ayudas, se solicité la exencion del pago de los im-
puestos que gravan a las personas juridicas, stplica que fue entendida.3° Pese

27 Madrid, 23 de enero de 1924. ACN. Administracion caja 5.

28 Madrid, 4 de julio de 1924. Oficio n°® 64. Misma signatura.

29 Real Orden de 13 de julio de 1925. Oficio n° 54. Misma signatura.

30 La solicitud se cursé un 29 de octubre de 1925. La exencidén se concedié un
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a todo, lograr unos intereses suficientes para publicar la primera convocato-
ria de beca llevo su tiempo. Los bienes y valores iniciales ascendian a 14.700
pesetas de deuda perpetua al 4% interior no transferible. El primer balance
de cuentas se publico el 31 de octubre de 1925. Los intereses en el Banco de
Espana de la inscripciéon nominativa de la Fundacién ascendian a 717,86 pe-
setas. Sin embargo, los gastos fueron de 956,32 pesetas, lo que arrojaba un
saldo negativo de 238,46 pesetas. En diciembre de 1925 los ingresos por inte-
reses fueron de 10.436 pesetas, mientras que los gastos ascendieron a 10.441
pesetas, lo que redujo notablemente el déficit acumulado. En octubre de 1926
el saldo ya fue a favor de la Fundacién, con un superavit de 114,66 pesetas. La
posibilidad de ofrecer una primera ayuda estaba cada vez mas cerca.

Los PREMIADOS

La primera convocatoria del «Premio Ribera» se envi6 para publicacion en la
Gaceta de Madrid un 18 de noviembre de 1926:

Premio Ribera: se abre concurso para la adjudicacion de este premio destinado a los alum-
nos de la seccion de Naturales de la Facultad de Ciencias, que teniendo aprobadas las
asignaturas de la licenciatura en la expresada seccion, se encuentren imposibilitados por
falta de recursos para asistir a los laboratorios del citado Museo con objeto de hacer la
preparacion de su tesis doctoral, siendo preferidos los naturales de Madrid [...] El agra-
ciado recibira la cantidad de novecientas pesetas distribuidas en nueve mensualidades, y
tendra la obligacion de asistir diariamente al laboratorio a que corresponda el asunto de
la tesis elegida, pudiendo ser la beca suspendida o retirada si la conducta o aplicacion del
interesado fuese censurable.3

Dos fueron los candidatos que concurrieron a esa primera llamada:
Miguel A. Junquera Muné, catalan de Girona, domiciliado en la Residencia
de Estudiantes, premio extraordinario de licenciatura, y Federico Bonet Mar-
co (1906-1980), de Madrid, quien, debido a sus origenes y por respeto a la
voluntad de Ribera, result6 agraciado. El madrilefio firmé la aceptacion de la
ayuda el 10 de enero de 1927 y solicit6 incorporarse al laboratorio de entomo-
logia del Museo, dirigido por Candido Bolivar y Pieltain (1897-1976). Durante

13 de noviembre de 1925 y se comunic6 un 5 de diciembre de ese mismo ano (oficio n® 61).
Misma signatura.
31 Madrid, 18 de noviembre de 1926. Misma signatura.
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su formacion recibié nueve mensualidades (de enero a junio y de octubre a di-
ciembre) de cien pesetas cada una, una cantidad de dinero bien invertida ha-
bida cuenta de la posterior progresion de su carrera profesional. Por su parte,
Junquera Muné, pese a no haber conseguido esta primera beca, despleg6 una
brillante actividad cientifica a lo largo de su vida, gracias, entre otras cosas,
a una pension de la Junta para Ampliacion de Estudios que le llev) hasta la
Universidad de Ginebra. Acab6 siendo catedratico de Ciencias Naturales en
el Instituto de Reus y realiz6 una tesis doctoral en fisiologia vegetal (Baratas
Diaz 1997: 285).

Volviendo al ganador del «Premio Ribera», la mayor parte del legado
de Federico Bonet Marco en la historia de la ciencia espafiola esta relacio-
nado con la entomologia, aunque también cultivé la genética, disciplina que
aprendi6 en el laboratorio que Antonio de Zulueta (1885-1971) mont6 en el
Museo. En 1930 obtuvo una catedra de Fisiologia e Higiene en el Instituto
de segunda ensenanza de Zafra, cargo que no llegd a ocupar al permanecer
en Madrid, en el Instituto Antonio de Nebrija. Fue profesor auxiliar en la Fa-
cultad de Ciencias Naturales de la Universidad Central y catedratico de Geo-
logia, Zoologia y Boténica de la Escuela Superior de Veterinaria de Madrid.
Como entomodlogo se especializ6 en el grupo de los colémbolos, pequefios ar-
tropodos hexapodos, propios de la fauna de los suelos, caracterizados por un
desarrollado érgano propulsor, denominado furca, que se activa como una
palanca permitiendo enormes saltos. Realiz6 numerosas expediciones por las
posesiones espaiolas en el golfo de Guinea y el norte de Marruecos, asi como
por grutas del Pais Vasco, Levante y Canarias, siendo uno de los primeros en
interesarse por la peculiar fauna cavernicola. Combatiente activo en el bando
republicano durante la Guerra Civil, tras el final del conflicto Bonet se exilio
en México y alli se incorporo6 al laboratorio de la Escuela Nacional de Ciencias
Biologicas del Instituto Politécnico Nacional, donde trabajé junto a Candido
Bolivar (Pinar 2001; Gonzalez Bueno y Gomis Blanco 2007: 185).

El segundo becado fue Carlos Vidal Box (1906-1970), quien obtuvo la
ayuda a partir del 1 de diciembre de 1928. Al igual que en el caso anterior re-
cibié nueve mensualidades de 100 pesetas con la interrupcion de los meses de
julio, agosto y septiembre. Vidal Box se incorporo al laboratorio de geologia,
donde empez6 un tema de tesis sobre estratigrafia espafiola bajo la direccion
de Eduardo Hernandez-Pacheco y Estevan (1872-1965)32. Como en el caso de

32 Madrid, 7 de noviembre de 1928 / Madrid, 15 de diciembre de 1928. Misma
signatura.

60



AULAS MODERNAS

Bonet Marco, la carrera de Vidal Box también resulto6 resefiable. Ejercié como
auxiliar de la catedra de Geologia de la Universidad Central, propiedad de
Hernandez-Pacheco. Se form6 como profesor en el Instituto-Escuela, donde
fue nombrado catedratico, aunque no llego a ejercer debido al estallido de la
Guerra Civil. También fue inspector de educacion. Publicé varios libros des-
tinados a la docencia de las ciencias naturales entre los que se pueden citar
Estudios del medio biolégico natural (1959) o Didactica y metodologia de las
ciencias naturales (1961), en los que defendia la participaciéon de los alumnos
en el proceso de aprendizaje, ya que «el método activo deja recuerdos mas so-
lidos y mas duraderos que el dogmatico» (Fonfria Diaz et al. 2005). Durante
los afios cuarenta del pasado siglo, Vidal Box realiz6 una serie de maquetas
de uso didactico, materiales que se encuentran custodiados en el Museo Na-
cional de Ciencias Naturales y en el Instituto Isabel la Cat6lica de Madrid,
antiguo Instituto Escuela. Alli, los alumnos de hoy contintian aprendiendo
con el legado de antafio (Martinez Alfaro y Masip Hidalgo 2012).33

Fernando Galan Gutiérrez (1908-1999) result6 beneficiado en la ter-
cera convocatoria del «Premio Ribera». El primer recibi lo firmé6 un 30 de
noviembre de 1930 y el altimo el 29 de julio de 1931. Galan fue discipulo de
Antonio de Zulueta y durante el disfrute de la ayuda estuvo vinculado al la-
boratorio de biologia, en el que realizo trabajos de citologia genética.>* Galan
llegb a ser catedratico y ejercid en las universidades de Sevilla y Salamanca.
Aunque la mayor parte de su actividad docente e investigadora la dedico6 a
la genética, Galan Gutiérrez también cultivo la herpetologia y formé parte
de la denominada «Mision Cientifica Bolivar», dirigida por Candido Bolivar,
que recorrio6 el protectorado espanol en Marruecos (Gonzalez Bueno y Gomis
Blanco 2007: 253).

En noviembre de 1932 fue Carlos Velo Cobelas (1909-1988) el gana-
dor de la ayuda. Eligi6 el laboratorio de entomologia del Museo, dirigido por
Candido Bolivar, para la realizacion de su estancia.?> Como el resto de los
premiados, Velo dedico buena parte de su actividad profesional a la docencia.
Fue profesor de biologia en el Instituto Lagasca de la capital y en la Universi-

33 https://dl.dropboxusercontent.com/u/71312458/La_geograf%C3%ADa_y_
la_geolog%C3%ADa_en_el_Instituto-Escuela.pdf (consultado 3/9/2014).

34 Madrid, 4 de noviembre de 1930 / Madrid, 5 de noviembre de 1930. Misma
signatura.

35 Madrid, 30 de octubre de 1932 / Madrid, 1 de noviembre de 1932. Misma
signatura.
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dad Central. Pero si hay una actividad por la que Velo Cobelas se distingue del
resto de los cientificos de su tiempo, es por su dedicacion a la cinematografia
cientifica. Trabaj6 para la productora CIFESA y su documental Galicia (él era
orensano) resulté premiado en la Exposicién Universal de Paris, celebrada en
1937. Tras el estallido de la guerra civil se traslad6 primero a Marruecos y mas
tarde a México. En el exilio mexicano abandond por completo su carrera cien-
tifica y se centro en el cine, ejerciendo como guionista, productor, director y
camarografo (Gonzalez Bueno y Gomis Blanco 2007: 402).

La altima agraciada con el «Premio Ribera» antes del conflicto bélico
fue una mujer, Maria Esperanza Luciana Roldan Castros,3¢ sobre la que no se
ha podido encontrar informacién. Tras ella, las ayudas dejaron de convocarse
por un periodo de cinco afios.

Un ano después del final de la contienda, desde el Museo se inst6 a
José Ibanez Martin (1896-1969), ministro de Educaciéon Nacional, para que
recompusiera la Junta de Patronato de los «Premio Ribera», ya que en aquel
«momento era muy incompleta, pues varios de sus antiguos miembros emi-
graron y otros estaban pendientes de depuracion».?” Se pretendia retomar
las ayudas gracias al cobro de los intereses del legado Ribera, y para lograrlo
se proponia una nueva Junta, de caracter provisional, con Pedro de Novo y
Fernandez Chicarro (1884-1953), director del Museo, como presidente. Para
empezar solo contaria con dos vocales: Francisco Hernandez-Pacheco de la
Cuesta (1899-1976), secretario del centro, y Eduardo Hernandez-Pacheco y
Estevan, jefe de la seccion de geologia y paleontologia.s®

El primer «Premio Ribera» del franquismo se convoc6 en enero de
1941y de nuevo consisti6é en una paga de nueve mensualidades de cien pese-
tas cada una. El ganador fue Alvaro Garcia Velazquez (1917-2008), quien se
formo junto a Celso Arévalo en el laboratorio de hidrobiologia, donde realizd
investigaciones sobre organismos acuaticos continentales, aunque sin poste-
rior continuidad (Casado de Otaola 2000: 197). Salvo caso de homonimia, la
busqueda realizada a través de internet sobre Alvaro Garcia Velazquez, arroja
dos resultados en relacion con las ciencias naturales. El primero es un manual
para tercero de bachillerato titulado Ciencias Naturales, publicado en 1977
en colaboracion con otros autores (Alvira et al. 1977). El segundo es un curio-

36 Madrid, 30 de noviembre de 1935: Misma signatura.

37 Madrid, 8 de abril de 1940. Carta dirigida al ministro de Educaciéon Nacional.
Misma signatura.

38 Misma signatura.
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so homenaje rendido a su memoria a través de la estacion meteorologica del
Colegio Retamar, en Pozuelo de Alarcén, llamada «Alvaro Garcia Veldzquez»
en recuerdo de un «maestro de maestros que desde 1979 hasta 2001 trabajé
en Retamar como profesor adjunto del Departamento de Ciencias».? En la
escueta resefia que se hace del personaje, se nos dice que fue catedratico en
varios institutos, incluido el Ramiro de Maeztu de Madrid, e impulsor de la
instalacion de laboratorios de practicas en los institutos de Espafia y del Pro-
tectorado de Marruecos, el Sahara y Guinea Ecuatorial.

En las cuatro altimas convocatorias el premio recayé en mujeres: Isa-
bel Hevia Cangas (diciembre de 1942),4 Rosa Lasso Lacha (noviembre de
1944),* Teresa Rodriguez Mellado (diciembre de 1945)+ y Filomena Diaz Lo6-
pez (febrero de 1948).43 Acerca de Isabel Hevia Cangas (1919-2009) no se ha
encontrado informacion relevante sobre su actividad profesional. Rosa Lasso
Lacha trabajo en el Museo junto al entomdlogo Juan Gémez-Menor Ortega
(1903-1983), especialista en hemipteros (Gonzéalez Bueno y Gomis Blanco,
2007, 265). La busqueda realizada en internet ha dado dos resultados: un
manual de ciencias naturales de segundo de bachillerato (Lasso Lacha 1969)
y una contribuciéon entomoloégica dedicada a una familia de insectos hemipte-
ros, vulgarmente conocidos como chicharritas, aparecida en el Boletin de la
Real Sociedad Espariola de Historia Natural (Lasso Lacha 1948), muy pro-
bablemente los resultados de sus trabajos en el Museo, habida cuenta de la
fecha de publicacion.

Teresa Rodriguez Mellado entré a trabajar en paleontologia bajo la
direccién de Francisco Hernandez-Pacheco. En su caso, en el archivo del Mu-
seo se conserva un resumen que ella misma redact6 y en el que detalla los
trabajos realizados+. Durante el disfrute de la ayuda estudi6 el sistema Devo-
nico en Espafa y clasifico el material de dicho periodo procedente del Sahara,
recolectado por Manuel Alia Medina (1917-2012) en la primavera de 1945.
También se inici6 en el estudio de la fauna de gasteropodos fosiles proceden-
tes del yacimiento del Puente de la Marmota, en Albacete, investigacion que
publico junto con su director en el Museo (Hernandez-Pacheco y Rodriguez

39 http://www.retamarciclosfp.com/2013/04/17/la-estacion-meteorologica-d-
alvaro-garcia-velazquez-vierte-sus-datos-en-la-web (consultado 3/9/2014).

40 Madrid, 31 de diciembre de 1942. Misma signatura.

41 Madrid, 9 de noviembre de 1944. Misma signatura.

42 Madrid, 5 de diciembre de 1945. Misma signatura.

43 Madrid, 29 de febrero de 1948. Misma signatura.

44 Madrid, 14 de junio de 1947. Misma signatura.
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Mellado 1947). Acerca de Filomena Diaz Lopez no se ha encontrado informa-
cion en la bisqueda realizada.

La dltima cita acerca del «Premio Ribera» de la que queda constan-
cia en el archivo del Museo hace referencia a un sustancial aumento en la
dotacidén de la ayuda.# La cuantia del premio se pretende elevar a 4500 pe-
setas repartidas en nueve mensualidades de 500 pesetas. Como siempre, las
convocatorias no se harian ptablicas hasta que no se hubieran acumulado los
intereses necesarios para el pago completo de una beca. El 31 de diciembre
de 1955 se sigue dando «constancia de una inscripciéon nominativa de Deuda
perpetua al 4% interior, no transferible y expedida a favor del Museo Nacio-
nal de Ciencias Naturales, para atender con sus intereses al pago del cita-
do premio Ribera, instituido por el Ilmo. Sefior D. Emilio Ribera y Gomez,
importante catorce mil setecientas pesetas nominales (14.700 pesetas)». Sin
embargo, en esa caja rotulada como Administracion 5, ningin documento
certifica la concesion de nuevas ayudas a partir de entonces.

A FAVOR DE ALUMNOS POBRES Y SOBRESALIENTES

Por un Real Decreto de 11 de enero de 1907 (publicado en la Gaceta de Ma-
drid el 15 de enero) se crea la Junta para Ampliacion de Estudios e Investi-
gaciones Cientificas (Zapatero 2007), un organismo auténomo dependiente
del Ministerio de Instruccion Publica, que debia articular el desarrollo de la
actividad cientifica en Espafia mediante la creacion de laboratorios y centros
de investigacion, la reforma de las ensenanzas y la formacion del personal do-
cente e investigador tanto dentro del pais como, y tal vez por encima de todo,
en el extranjero. Ese anhelado despertar y la deseable internacionalizacion de
la ciencia espafiola requerian de una masa critica de personas jévenes y entu-
siastas de las que el pais carecia. Por eso, una de las primeras acciones pues-
tas en marcha por la JAE fue la de otorgar un nimero importante de ayudas,
conocidas como pensiones, para que jovenes estudiantes o investigadores ya
establecidos pudieran ampliar sus horizontes, fundamentalmente, como ya
ha sido dicho, en el extranjero, aunque algunos pensionados permanecieron
en Espafia. Una mayoria de hombres y una presencia significativa de mujeres
(una de cada seis) fueron los protagonistas de esos afios de reforma. Todas

45 Madrid, 28 de junio de 1951. Carta de la Direccion General de Ensefianza
Primaria a la Junta de Patronos. Misma signatura.
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las ramas del saber se vieron en mayor o menor medida concernidas y, entre
ellas, las ciencias de la naturaleza tuvieron una presencia destacada (5,1% de
las ayudas concedidas). Las principales potencias cientificas europeas, con
Francia y Alemania a la cabeza, asi como los Estados Unidos de América, fue-
ron los destinos elegidos por la nueva emigracion intelectual (Sanchez Ron
2007).

Las primeras pensiones se empezaron a conceder de forma efectiva
en 1908 y, a partir de ese afo y hasta 1936, hubo unas 9000 solicitudes de
las cuales fueron satisfechas un 20% aproximadamente (Formentin Ibafiez y
Villegas 2007). Cuando la nueva iniciativa modernizadora inicié su andadu-
ra, Emilio Ribera llevaba unos cuatro anos instalado en Madrid, trabajando a
pleno rendimiento en el Museo Nacional de Ciencias Naturales, centro inte-
grado en el Instituto Nacional de Ciencias Fisico-Naturales de la JAE (Pelayo
Lopez 2007). Ignacio Bolivar, entonces director del Museo y miembro de la
JAE desde su creacion, acabaria siendo su segundo presidente tras la muerte
de Santiago Ramoén y Cajal (1852-1934) (Gomis Blanco 2007). Sin lugar a
dudas, Ribera tuvo que ser un testigo de excepciéon de la gestaciéon y de los
primeros pasos del sistema de ayudas puesto en marcha por la Junta. Su fi-
lantropico gesto estaba en perfecta sintonia con la iniciativa institucional, un
primer y decisivo esfuerzo para sacar a la cultura espafnola de la apatia y el
aislamiento gracias a la correcta formacion de las nuevas generaciones.

El mismo habia sido protagonista de uno de los intentos pioneros de
organizacion de las ciencias naturales en Espaiia, promovido por los prime-
ros ministros de Instrucciéon Publica y Bellas Artes, Garcia Alix y Figueroa,
y que, en el area que nos ocupa, cuajoé en el nuevo reglamento con el que el
Museo de Ciencias Naturales se dot6 en 1901. En dicho documento, se dice de
forma explicita que el Museo debia

Formar colecciones especiales de la gea, flora y fauna espanolas mediante expediciones
convenientemente dirigidas y con el concurso de los corresponsales del Museo [...]. Favo-
recer la constitucion de colecciones de Historia Natural en los establecimientos de ense-
fianza sostenidos por el Estado, con objeto de que estén representadas en ellas las especies
espanolas y mantener relaciones cientificas con los Profesores encargados en dichos esta-
blecimientos de la ensefianza de la Historia Natural, como igualmente con los naturalistas
y Museos extranjeros.+

El papel de esos corresponsales, de los que Ribera formo parte, tam-

46 La Gaceta de Madrid n° 101. 11 de abril 1901. 143-146.
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bién se detalla en el reglamento. Eran considerados como tales «los Cate-
draticos propietarios de algiin ramo de Historia Natural o sus aplicaciones
en los establecimientos publicos de Espaiia, y todas aquellas personas que
se dediquen con interés al estudio de las Ciencias Naturales».+ En virtud del
nombramiento, y como ya ha sido visto, estaban obligados a mantener co-
rrespondencia cientifica con el director y los jefes de seccion del Museo y a
la recoleccion y envio de ejemplares para las colecciones. Como recompensa
podian entrar libremente en el Museo, tenian acceso privilegiado a las colec-
ciones y recibirian un ejemplar de los catalogos que, progresivamente, se pen-
saban publicar. A partir de 1904, los miembros més activos se hicieron acree-
dores de ayudas economicas destinadas a incentivarles en el cumplimiento de
sus obligaciones.

En un momento en que la ciencia estaba precariamente institucio-
nalizada en el pais, la iniciativa personal, el voluntarismo, incluso el apa-
sionamiento, sustituian en buena medida al apoyo oficial (Catala Gorgues
2004). Lo que la JAE pretendia con su sistema de pensiones era ir un paso
mas alla y asegurar un soporte econdémico a todo aquel que se hiciera me-
recedor. En la medida de sus posibilidades, Ribera, con su gesto, obr6 en la
misma direccion. En cierto modo, las ayudas que se pudieron ofrecer gracias
a su generosidad completaban la accion de la JAE. Antiguos pensionados,
como Antonio de Zulueta y Celso Arévalo, se convirtieron en directores de
las investigaciones desarrolladas por galardonados con el «Premio Ribera»,
caso de Fernando Galan Gutiérrez y Alvaro Garcia Gonzalez. Por su parte,
Carlos Vidal Box consigui6 tanto una pension de la Junta como el «Premio
Ribera».

El testamento puede ser un buen indicador a la hora de estudiar las
mentalidades, ya que en cierto modo refleja anhelos no conseguidos y temores
ante el final de la vida (Vovelle 1983). A menudo, muchas de esas inquietu-
des escapan a las cuestiones religiosas e inciden directamente en aspiraciones
transcendentes en el &mbito profesional e intelectual. Los legados materiales
a las instituciones en las que se habia ejercido durante largos afios eran fre-
cuentes a lo largo del siglo xix y principios del xx. Mariano de la Paz Graells
(1809-1898), director del Museo de Ciencias de Madrid durante buena parte
del siglo x1x, tras su muerte dejo como herencia a la institucion:

Unos doscientos frascos conteniendo mamiferos, reptiles e insectos, un ejemplar de Ma-

47 Ibid.

66



AULAS MODERNAS

lochus horridus tribulatus de Nueva Guinea, 6 cajas con preparaciones microscopicas y
dos estuches de lo mismo, un barémetro de alturas con termdémetro, que tiene la particu-
laridad de haber sido rectificado por el mismo Gay Lussac y haber servido al difunto en
todas sus expediciones, una caja conteniendo dos ejemplares de Euplectella aspergillum
de Filipinas, una urna con un esqueleto de Pleurodeles.*

Sandalio de Pereda (1822-1886), profesor de ciencias naturales en el
instituto San Isidro de Madrid, fue mas alla y su rica aportacién consistio
en su biblioteca personal, su nutrido gabinete de plantas, animales y rocas,
2500 pesetas para enriquecer con nuevas adquisiciones el del instituto y, fi-
nalmente, una cuantiosa cantidad de dinero para la concesiéon de ayudas que
incentivaran el progreso de las ciencias. 2500 pesetas se destinaron a la Real
Academia de Medicina para trabajos relacionados con la higiene, ya que él
mismo fue profesor de Fisiologia e Higiene en el San Isidro. Idéntica canti-
dad fue para la Real Academia de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales para
ser repartidas entre dos premios de tema variado. Finalmente, otras 2500
pesetas llagaron al instituto donde habia ejercido para la concesién de cinco
recompensas de 500 pesetas entre el alumnado (Zozaya 2012).

El propio Ribera dej6 un rastro material en el Museo, su nutrida bi-
blioteca que paso a engrosar la general de la institucién. Sin embargo, la parte
mas destacable de su herencia fue ese «Premio Ribera», un pequefio desaho-
go econdmico que, en anos convulsos para la vida del pais, facilit6 los estudios
de doctorado a diez jovenes madrilenos con talento, cinco mujeres y cinco
hombres. Seguir la pista de unos cuantos de ellos resulta facil por la amplitud,
la resonancia o la singularidad de sus legados. En otros casos la tarea es méas
dificil, casi imposible, lo que de ningiin modo se debe interpretar como una
falta de rendimiento en sus trayectorias. Parece mas plausible que la causa
de la aparente falta de informacion sean esas lagunas todavia pendientes de
colmar en la historia de la ciencia espanola, como son el conocimiento de
la presencia femenina en la ciencia del pais o de la actividad investigadora
en la Espana del primer franquismo. Todos los agraciados demostraron el
agradecimiento hacia su benefactor en el buen aprovechamiento de la ayu-
da recibida y en sus brillantes trayectorias posteriores. El trabajo que aqui
concluye pretende participar de ese reconocimiento al rescatar del olvido la
generosa accion de un hombre apasionado por las ciencias naturales, Emilio
Ribera Gémez, un profesor de ensefianza secundaria que con su filantrépico

48 ACNO0314/003. Acta de la sesion de Junta de Profesores celebrada el 4 de
abril de 1898.
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gesto contribuy6 a que Espana se dirigiera de forma decidida hacia la, hasta
entonces, lejana orbita de las naciones desarrolladas en ciencia.
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APENDICE

Asignacion de los premios establecidos por Real Decreto de 26 de marzo de
1901 a los profesores distinguidos en su cumplimiento, con arreglo a lo pre-
ceptuado en la Real Orden de 26 de marzo de 1904.

Ao 1904 (ACN0292/001)

Angel de la Cruz Nathan / IGT de Valencia / 700 pts. / (40 aves naturalizadas)
José Hernandez y Alvarez / IGT de Badajoz / 650 pts. / (huevos y nidos)

Lucas Fernandez Navarro / Universidad Central / 550 pts. / (minerales y rocas)

Salvador Prado y Sainz / IGT de Guadalajara / 400 pts. / (277 especies de mari-
posas)

Eduardo Bosca y Casanova / Universidad de Valencia / 300 pts. / (minerales y
rocas)

Emilio Ribera y Gomez / IGT de Valencia / 300 pts. / (minerales, rocas, ave huanae)
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Antimo Bosca y Seytre / IGT de Teruel / 300 pts. / (57 peces mediterraneos)
Manuel Cazurro y Ruiz / IGT de Girona / 250 pts. / (minerales y f6siles)

Daniel Jiménez Cisneros / IGT de Alicante / 250 pts. / (minerales, rocas y fosiles)

Ano 1905 (ACN0292/002)

Luis Hoyos y Sainz / IGT de Toledo / 550 pts.

Lucas Fernandez Navarro / Universidad Central / 500 pts.
Antonio Martinez y Fernandez / IGT de Ciudad Real / 500 pts.
Salvador Prado y Sainz / IGT de Guadalajara / 400 pts.

José Lopez de Zuazo / IGT de Burgos / 350 pts.

Manuel Cazurro y Ruiz / IGT de Girona / 300 pts.

Rafael Lopez Mateo / IGT de Granada / 300 pts.

Antimo Boscé y Seytre / IGT de Teruel / 250 pts.

Francisco de las Barras de Aragon / IGT de Huelva / 200 pts.
Eduardo Hernandez Pacheco / IGT de Cérdoba / 200 pts.
Faustino Espluga y Sancho / IGT de Toledo / 200 pts.

Ano 1906 (ACN0292/003)

Lucas Fernandez Navarro / Universidad Central / 450 pts.

Salvador Prado y Gomez / IGT de Guadalajara / 450 pts.

Federico Aragon y Escacena / IGT de Palencia / 450 pts.

José Hernandez y Alvarez / IGT de Badajoz / 450 pts.

Angel de la Cruz y Nathan / IGT de Valencia / 450 pts.

0Odoén de Buen y de Cos / Universidad de Barcelona / 300 pts.

José Rioja y Martin / Estacion de Biologia Marina de Santander / 300 pts.
Francisco de las Barras y de Aragén / IGT de Alicante / 300 pts.

Eduardo Hernandez Pacheco / IGT de Cérdoba / 300 pts.

Ano 1907 (ACN0292/004)

Antonio Becerro y Fernandez / IGT de Baeza / 500 pts.
Eduardo Hernandez Pacheco / IGT de Cordoba / 450 pts.
Salvador Prado y Sainz / IGT de Guadalajara / 450 pts.
Lucas Fernandez Navarro / Universidad Central / 400 pts.
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Francisco de las Barras y de Aragdon / Universidad de Oviedo / 400 pts.
Tomas Rico y Jimeno / IGT de La Corufia / 350 pts.

José Hernandez y Alvarez / IGT de Badajoz / 350 pts.

Antimo Boscé y Seytre / IGT de Teruel / 350 pts.

Daniel Jiménez de Cisneros / IGT de Alicante / 250 pts.

Angel Corrales y Hern4andez / IGT de Cabra / 250 pts.

Ao 1908 (ACN0292/005)
Manuel Cazurro y Ruiz / IGT de Girona / 600 pts. / (tres craneos humanos anti-
guos, 1752 dipteros de 398 especies)

Antonio Becerra y Fernandez / IGT de Ciudad Real / 500 pts. / (35 aves natura-
lizadas)

José Hernandez y Alvarez / IGT de Badajoz / 400 pts. / (53 aves en piel, dos man-
gostas, 28 minerales y rocas)

Lucas Fernandez Navarro / Universidad Central / 300 pts. (marta en frasco y 123
minerales y rocas)

Tomas Rico Jimeno / IGT de La Corufa / 300 pts. / (28 peces disecados, 23 an-
fibios, 4 reptiles y un topo)

José Lopez de Zuazo / IGT de Burgos / 300 pts. / (9 mamiferos, nido de avispa y
114 minerales y rocas)

Eduardo Hernandez Pacheco / IGT de Coérdoba / 300 pts. / (96 minerales, 33
rocas, 6 fosiles, 7 escorias, 1850 insectos)

Luis Hoyos y Sainz / IGT de Toledo / 300 pts. / (84 rocas)

Daniel Jiménez Cisneros / IGT de Alicante / 250 pts. (60 fosiles, 56 minerales y
algunos is6podos y miriapodos)
Angel de la Cruz y Nathan / IGT de Valencia / 250 pts. / (71 minerales y 89 rocas)

Enrique Pons / IGT de Jerez de la Frontera / 250 pts. / (cuarzo, dos serpientes,
mil insectos, 20 crusticeos)

Ano 1909 (ACN0292/006)

Odoén de Buen y de Cos / Universidad de Barcelona / 580 pts. (seis mil insectos,
sobre todo de Teruel, y reptiles)

Antonio Martinez y Fernandez / IGT de Ciudad Real / 575 pts. / (insectos)
Eduardo Herndndez Pacheco / IGT de Coérdoba / 495 pts. / (insectos)

Lucas Fernandez Navarro / Universidad Central / 400 pts.
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Daniel Jiménez de Cisneros / IGT de Alicante / 400 pts.
Angel Corrales y Hernandez / IGT de Cabra / 400 pts.
Luis Hoyos y Sainz / IGT de Toledo / 400 pts.

Tomas Rico Jiménez / IGT de La Corufa / 250 pts.
Antimo Bosca y Seytre / IGT de Teruel / 250 pts.

Ao 1910 (ACN0292/007)

Lucas Fernandez Navarro / Universidad Central / 800 pts. / (419 minerales y
rocas de Sevilla, Caceres, Asturias, Toledo y Madrid)

Manuel Cazurro y Ruiz / IGT de Girona / 600 pts.
Antonio Martinez y Ferndndez / IGT de Ciudad Real / 550 pts.
Antonio Becerro y Fernandez / IGT de Baeza / 550 pts.

José Hernandez Alvarez / IGT de Badajoz / 500 pts. / (56 aves naturalizadas y
minerales de Badajoz)

Juan Dantin Cereceda / IGT de Albacete / 250 pts. / (cinco mil insectos de Espa-
fia, sobre todo de Asturias y de Baeza)

Daniel Jiménez y Cisneros / IGT de Alicante / 250 pts.
Juan Jiménez Cano / IGT de Cuenca / 250 pts.

Ao 1911 (ACN0292/008)

José Rioja y Martin / Universidad Central / 800 pts. / (“una buena coleccion de
fosiles” de la provincia de Santander)

José Hernandez Alvarez / IGT de Badajoz / 500 pts.

Francisco Aranda Millan / IGT de Zaragoza / 300 pts.

José Taboada Tendidor / IGT de Granada / 300 pts.

Antonio Martinez y Fernandez / IGT de Ciudad Real / 300 pts.
Lucas Fernandez Navarro / Universidad Central / 300 pts.
José Lopez de Zuazo / IGT de Burgos / 250 pts.

Daniel Jiménez de Cisneros / IGT de Alicante / 250 pts.

Angel Corrales y Hern4andez / IGT de Cabra / 250 pts.

José Coscollano y Burillo / IGT de Baeza / 250 pts.

Orestes Cendrero / IGT de Huelva / 250 pts.

73



SANTIAGO ARAGON ALBILLOS

Ao 1912 (ACN0292/009)

Eduardo Bosca y Casanovas / Universidad de Valencia / 1.000 pts. / (numerosa
donacion de anfibios y reptiles de Espana y Portugal)

José Arias Encobet / Universidad de Barcelona / 600 pts. / (1.600 dipteros de
400 especies, ordenados y clasificados)

Lucas Fernandez Navarro / Universidad Central / 400 pts.
Antonio Martinez y Fernandez / IGT de Ciudad Real / 350 pts.
José Lopez de Zuazo / IGT de Burgos / 350 pts.

Daniel Jiménez de Cisneros / IGT de Alicante / 300 pts.

Angel Corrales / IGT de Cabra / 250 pts.

Juan Jiménez Cano / IGT de Cuenca / 250 pts.

Antimo Bosca y Seytre / IGT de Teruel / 250 pts.

Ano 1913 (ACN0292/010)

Antonio Martinez y Fernandez / IGT de Ciudad Real / 700 pts. / (aves de La
Mancha)

Agustin Cabrera y Diaz / IGT de La Laguna / 500 pts. (aves, peces y crustaceos
de Canarias)

José Rioja y Martin / Universidad Central / 500 pts. / (aves disecadas que se
utilizaron para la exposicion ptablica)

Manuel Cazurro y Ruiz / Universidad de Barcelona / 300 pts.
José Coscollano y Burillo / IGT de Baeza / 250 pts.

Lucas Fernandez Navarro / Universidad Central / 250 pts.
Antimo Bosca y Seytre / IGT de Teruel / 250 pts.

Juan Luis Diez Tortosa / Universidad de Granada / 250 pts.
José Lopez de Zuazo / IGT de Burgos / 250 pts.

Angel Corrales / IGT de Cabra / 250 pts.

Juan Jiménez Cano / IGT de Cuenca / 250 pts.

Ano 1914 (ACNo0292/011)
Francisco Ferrer Hernandez / Universidad Central / 650 pts. / (peces, crustaceos
y animales inferiores, sobre todo esponjas, de Baleares)

José Arias Encobet / Universidad de Barcelona / 550 pts.
Arturo Caballero y Segarra / Universidad de Barcelona / 500 pts.
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Francisco Beltran Bigorra / Universidad de Valencia / 400 pts.
Francisco de las Barras de Aragon / Universidad de Sevilla / 400 pts.
Eduardo Bosca y Casanovas / Universidad de Valencia / 400 pts.
Lucas Fernandez Navarro / Universidad Central / 250 pts.

Daniel Jiménez de Cisneros / IGT de Alicante / 250 pts.

José Coscollano y Burillo / IGT de Baeza / 200 pts.

Mariano Faura y Sanz / Universidad Barcelona / 150 pts.
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LA RENOVACION DE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN LAS AULAS DE BACHILLERATO
EN LOS PRIMEROS ANOS DEL SIGLO XX

Leoncio Lopez-Ocon
Instituto de Historia
CCHS-CSIC

CONSIDERACIONES PRELIMINARES

A principios del siglo xx se consideraba mayoritariamente en la sociedad es-
panola que la geografia como disciplina cientifica estaba escasamente desa-
rrollada y que su ensenanza era deficiente. No era una ciencia popular ni se
tomaba en consideracion su relevancia social.

Dos décadas después, sin embargo, el panorama experiment6 una no-
table transformacion respecto al desenvolvimiento cientifico de la geografia,
a su legitimidad social, y a la constatacién de mejoras en su didactica en los
diversos niveles del sistema educativo. Asi lo acredit6 en 1922 un observador
foraneo, el gedgrafo norteamericano Wolfgang Louis Gottfried Joerg al infor-
mar a la American Geographical Society del desarrollo de los estudios geogra-
ficos en Europa en general y de Espana en particular (Joerg 1922: 454-456).
También lo ha planteado la no muy abundante bibliografia que ha prestado
atencion a la situacion de la transmision de los conocimientos geograficos en
los diversos ambitos del sistema educativo espafiol en la época de la Restau-
racion. Entre esos estudios cabe destacar los trabajos de Julia Melcén (1989)
y José Antonio Rodriguez Esteban (1997) sobre la ensenanza de la geografia y
el profesorado de las Escuelas Normales; de Alberto Luis Gomez (1985) acer-
ca de la geografia en el bachillerato; de Juan Mainer respecto a las transfor-
maciones habidas en la didactica de la geografia (2010) y la aproximacion de
Jacobo Garcia Alvarez (2013) al papel de los atlas escolares, particularmente
historicos, en la construccion de un imaginario nacional.

En efecto, en su detallado informe sobre la situacion de la geografia
en veintidos paises europeos, Joerg (1922: 431-484) constat6 que en la Es-
pafia que él conocib existia una pequefia comunidad de gebdgrafos activos.
Fij6 su atencidn en una serie de instituciones —como la Sociedad Geografica
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de Madrid y el Museo Nacional de Ciencias Naturales— y de autores que ha-
bian efectuado contribuciones significativas a los estudios geogréaficos. Entre
ellos destaco a catedraticos y profesores universitarios como Odén de Buen,
Eloy Bullon y Eduardo de los Reyes Prosper; a profesores de la Escuela de
Intendentes Mercantiles de Madrid como Ricardo Bartolomé y Mas; a his-
toriadores como Jerénimo Becker; a gedgrafos como el catalan Emilio Hu-
guet del Villar; a integrantes de la Real Sociedad Geografica de Madrid, como
su bibliotecario Antonio Blazquez, y su secretario general Ricardo Beltran y
Rozpide, profesor de geografia en la Escuela de Estudios Superiores del Ma-
gisterio en Madrid. También valoré el importante papel desempefiado por
diversos investigadores vinculados a la seccion de geologia del Museo Nacio-
nal de Ciencias Naturales, adscrito a la Junta para Ampliacion de Estudios e
Investigaciones Cientificas (JAE) en el conocimiento del territorio espafiol.
Mencion6 al respecto trabajos de Eduardo Hernandez Pacheco, Hugo Ober-
maier, Constancio Bernaldo de Quirds, y de los catedraticos del Instituto de
Guadalajara Juan Dantin Cereceda y del de Cabra Juan Carandell. Del prime-
ro elogio su excelente geografia fisica de la peninsula Ibérica, completamente
moderna en método y contenidos, y del segundo su estudio fisiografico sobre
el tajo de Ronda.!

Ese florecimiento de las investigaciones geograficas existentes en la
sociedad espafiola hacia el fin de la Restauracion, que habréa de ser aborda-
do en el futuro en un estudio de conjunto semejante al efectuado por San-
tos Casado para el mundo de los naturalistas (Casado 2010), es deudor, en
mi opinion, de las mejoras que se fueron acumulando en la ensehanza de la
geografia en diversos ambitos del sistema educativo espafiol en las décadas
anteriores.

Esas limitadas mejoras se remontaban a las décadas de 1880 y 1890.
En ese tiempo sobresali6 la labor de Rafael Torres Campos como profesor de
la Escuela Normal Central de Maestras, a la que se incorpor6 en 1882 cuando
el reinado de Alfonso XII se estaba liberalizando. Considerado este integrante
de la Instituciéon Libre de Ensefianza como el iniciador de la didactica de la
geografia (Rodriguez Esteban 1988; Melcon 1989: 43), Torres Campos llevo

1 Mas informacion sobre este documento en «Informe de 1922 sobre la geografia
espafiola del norteamericano Joerg», en el blog Jaeinnova. Cuaderno de investigacion de
Leoncio Lopez-Océn sobre las reformas educativas y cientificas en la era de Cajal. Ac-
cesible en http://jaeinnova.wordpress.com/2013/01/30/un-informe-sobre-la-geografia-
espanola-en-1921-del-norteamericano-w-1-g-joerg/ [consultado en 31 de julio 2014].
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a cabo durante un cuarto de siglo una importante labor en la renovaciéon de
los métodos, —fomentando por ejemplo las excursiones escolares para hacer
practicas de ejercicios en el campo—, en la actualizacion de los contenidos de
la disciplina geografica que debian impartirse en las escuelas y en la mejora de
medios que favoreciesen su ensefianza practica. Por ejemplo, al incorporarse a
la mencionada Escuela Normal Central de Maestras trabajé para que la colec-
ciéon de geografia de ese centro educativo tuviese materiales que estimulasen
las dotes de observacion de las alumnas como esferas mudas, relieves, mapas
mudos en pizarras, mapas murales, la carta topografica de Espana, el plano de
Madrid y fotografias de lugares y paisajes (Melcon 1989: 38).

La prolongacién de la labor desplegada por Torres Campos tras su
fallecimiento en 1904 por otros docentes formadores de maestros, como el ya
mencionado Ricardo Beltran y Rézpide (1852-1928), es conocida. En efecto,
Julia Melcon analizo6 hace ya tiempo (1989: 61-91) sus aportaciones a la reno-
vacion de la ciencia geografica y de su ensefianza, desde la Sociedad Geografi-
ca de Madrid —de la que fue nombrado secretario general perpetuo—, la Real
Academia de la Historia y desde las dos instituciones educativos en las que
trabajo y en las que dejo honda huella: la Escuela Normal Central de Maestros
y la Escuela Superior del Magisterio, creada en 1909.

Ahora bien las aportaciones efectuadas a la renovacion de la didactica
de la geografia por una serie de profesores de instituto no es suficientemente
conocida, a pesar de las contribuciones historiograficas ya sefialadas (Gomez
1985; Mainer 2010; Alvarez 2013).

Cubrir este vacio es el principal objetivo de este texto que pretende
aproximarse al quehacer de diversos docentes de ensefianza secundaria que
en la primera década del siglo xx efectuaron contribuciones modestas, pero
significativas, a la renovacion de la ensefianza de la geografia. Para cumplir
esa tarea promovieron debates sobre su estatuto cientifico, introdujeron nue-
vos métodos en su aprendizaje, y se preocuparon por dotar de mejores me-
dios y materiales didacticos a sus catedras. Ademaés prosiguieron la labor in-
novadora de Torres Campos, continuando por ejemplo el método grafico que
éste habia impulsado desde principios de la década de 1880 (Torres Campos
1883), elaboraron manuales més atractivos y materiales didacticos —como
atlas escolares y guias de lecturas geograficas— que estimularon las dotes de
observacion de los alumnos y su imaginacion geografica, como se hacia en
otros paises europeos y americanos?.

2 Ver al respecto, por ejemplo, los trabajos de Schulten 2001 y Withers 2001.
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Para sostener mi hipétesis de que la emergencia de una pequena co-
munidad cientifica de gebgrafos en la Espaiia a lo largo de la década de 1920,
tal y como constaté el norteamericano Joerg, estuvo influida por la renova-
cidon y mejora de la ensefianza de la geografia en las aulas de ensehanza se-
cundaria en los primeros afos del siglo xx voy a fijarme a continuacién en
determinados aspectos de las practicas docentes de cuatro catedraticos de
Geografia e Historia de institutos espanoles que fueron especialmente activos
en promover acciones destinadas a renovar la ensenanza de la geografia en
las aulas de bachillerato entre 1901y 1911, como es el caso de Rafael Ballester
Castell, Leopoldo Pedreira Taibo, Eduardo Moreno y Lopez y José Esteban y
Gomez. Aunque eran de distintas generaciones —el mas joven, el mallorquin
Rafael Ballester, el de mayor edad, el castellano José Esteban y Gomez- todos
ellos participaron de manera intensa en un incipiente movimiento de reno-
vacion educativa que hubo en las catedras de Geografia e Historia a lo largo
de la primera década del siglo xx. Para mostrar su labor renovadora fijaré mi
atencion en los contenidos de sus discursos a favor de una renovaciéon de la
ensefnanza de la geografia, en sus practicas docentes y en la importancia dada
en esa practica al método grafico que se plasmé en la elaboraciéon de los pri-
meros atlas escolares para los alumnos de bachillerato.

El periodo considerado en este trabajo abarca desde la presentacion
en sociedad de Rafael Ballester a través de su texto programatico Estudio
sobre la ensefianza de la geografia, publicado en Palma de Mallorca en 1901,
y el fallecimiento prematuro en 1911 del catedratico del instituto de Ourense
Eduardo Moreno y Lopez tras una corta pero intensa y brillante carrera do-
cente, como reconoceria uno de sus discipulos, el patriarca del galleguismo y
también gedgrafo Ramon Otero Pedrayos.

Todos estos profesores aprovecharon la ventana de oportunidad que
se abri6 por los cambios curriculares promovidos por los responsables politi-
cos que a partir de 1900 se hicieron cargo del Ministerio de Instruccion Publi-
cay Bellas Artes. Tales cambios permitieron incrementar el namero de horas
para la ensenanza de la geografia, al principio considerablemente y luego de
manera mas modesta.

3 Abordé larelacion entre ellos en «Geografia moderna en las aulas del Instituto
de Ourense hacia 1907», entrada de 10 de marzo 2013 del blog Jaeinnova. Cuaderno de
investigacion de Leoncio Lépez-Ocon sobre las reformas educativas y cientificas en la
era de Cajal. Accesible en http://jaeinnova.wordpress.com/2013/03/10/geografia-mo-
derna-en-las-aulas-del-instituto-de-ourense-hacia-1907/ [consultado en 31 julio 2014].
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En efecto, a lo largo del siglo xix el nimero de horas semanales de-
dicado a la ensenanza de la geografia habia sido por norma general de 4,5
horas, impartidas en el primer afio del bachillerato. Se habian concentrado
en una asignatura general de Geografia astronémica, fisica y politica. Pero
al iniciarse el siglo xx la situacion vari6. El plan de estudios promulgado el
20 de julio de 1900 por Antonio Garcia Alix, primer responsable del recién
creado Ministerio de Instrucciéon Publica y Bellas Artes, en un gabinete pre-
sidido por el politico conservador Francisco Silvela, decret6 que los alumnos
de ensefianza secundaria estudiasen geografia durante los primeros cuatro
cursos del bachillerato. En el cuarto afio se cred, por ejemplo, la asignatura de
Geografia historica, comercial y estadistica. Este impulso a los estudios geo-
graficos en el bachillerato gener6 un amplio debate en el seno del Consejo de
Instruccion Pablica sobre el lugar que debia de ocupar la geografia en las au-
las de bachillerato y como debia de organizarse su ensefianza+. Posiblemente

4 Cf. el informe elaborado por la secciéon segunda del Consejo de Instruccion
Pablica en su sesion del 10 de julio de 1900. El grueso de sus integrantes (el presidente
y los consejeros Becerro Bengoa, Alvarez del Manzano y Méndez Bejarano) aprobaron la
propuesta ministerial en estos términos: «A la Geografia, ciencia capital en la educacion
y modernisima en todas las relaciones y estudios sociales, se dedican cuatro cursos, desde
las nociones elementales de la astronémica, y desde las vulgares de la fisica y las indis-
pensables de la histérica, hasta las esenciales e inmediatamente ttiles de la politica o des-
criptiva con el mayor nimero de detalles posibles y con el complemento de su aplicacién
al comercio y a la estadistica». Pero el profesor de Cosmografia en la Universidad Central
José Castro Pulido hizo un voto particular sosteniendo que el estudio de la Geografia «a
quien V.E. en su proyecto atribuye la importancia merecida, y que con feliz acuerdo asocia
a los estudios historicos, debe desarrollarse segiin el método progresivo, dedicando el pri-
mer curso a la Cartografia terrestre, o sea al estudio y conocimiento de la superficie de la
tierra, por medio de los mapas, pues de esta manera, una vez aprendida la configuracion
general y particular de las cartas, los sistemas orograficos e hidrograficos continentales, las
corrientes marinas y las depresiones cubiertas por el Océano podria el alumno pasar en el
segundo curso al examen de la geografia fisica de la peninsula ibérica, en el tercero y cuar-
to cursos la Geografia politica y la Historia de las edades antigua y moderna, en el quinto
curso la Geografia aplicada al comercio con el apoyo de la Estadistica y en el 6° comple-
taria el sistema de sus conocimientos geograficos con el estudio de la Fisica del Globo que
considera nuestro planeta, no ya estaticamente o como un cuerpo muerto si no tal cual
es, como un organismo cuyas intestinas acciones quimicas incesantemente reproducidas,
cuyas vibraciones locales siempre variables y cuya circulaciéon acuosa y calorifera jaméas
interrumpidas, originan ya en la atmosfera, ya en la superficie y en el interior de las tierras
y de los mares, fendmenos y modificaciones, con las cuales esta ligada la vida y el bienestar
de la humanidad y que puestos a contribucion por los cientificos han influido y seguiran
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como consecuencia de sus deliberaciones, al afno siguiente, el 17 de agosto de
1901, un nuevo ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes, el conde de
Romanones en un gabinete liberal presidido por Sagasta, introdujo algunas
modificaciones en el orden y los contenidos de las asignaturas, pero mantuvo
el peso curricular de la geografia en cuatro asignaturas, que se impartian en
clases que duraban entre una hora y hora y media. Su distribucioén en los pri-
meros cuatro cursos de bachillerato era la siguiente:5

PRIMER CURSO SEGUNDO CURSO TERCER CURSO CUARTO CURSO

Geografia gene- 3 clases
ral y de Europa

Geografia de 3 clases
Espana

Geografia 2 clases
comercial

Cosmografia y 3 clases
Nociones Fisi-
cas del Globo

Esta boyante situacion de la geografia en el bachillerato dur6 poco.
Dos anos después, el plan de estudios de 6 de septiembre de 1903 del ministro
Gabino Bugallal, en un nuevo gabinete conservador, limit6 su ensefianza a
dos asignaturas: Geografia general y de Europa y Geografia de Espafa, im-
partidas en los dos primeros cursos. Esta situacion perdur6 por mas de dos
décadas hasta el plan de estudios de 25 de agosto de 1926, impulsado ya en la
dictadura de Primo de Rivera por el ministro Eduardo Callejo. Es en el marco
del plan de estudios promovido por Bugallal en el que desarrollaron el grueso
de sus tareas docentes los profesores de Geografia e Historia a los que vamos
a seguir sus huellas durante una década, entre 1901 y 1911 aproximadamente.

influyendo de un modo tan beneficioso como admirable en el comercio, en la industria y
en la civilizacién». Archivo General de la Administracion. [AGA] Secciéon Educacion (5) 16
Caja 32/09394.

5 Sobre el Plan de Estudios de 17 de agosto de 1901 ver Luis Gomez 1985, Cuadro
24, p. 340 y sobre el papel de la Geografia en él ver Alvarez Sereix y Pedreira 1903: 32.
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EL CONTEXTO DE LOS INICIOS DE UNA LABOR RENOVADORA EN LA ENSENANZA DE LA
GEOGRAFIA

Para ubicar el contexto de ese inicial movimiento renovador de la ensefianza
de la geografia, muy vinculado al movimiento regeneracionista de principios
del siglo xx,° conviene prestar atencion al ensayo de Miguel de Unamuno De
la ensenianza superior de Esparia, redactado en Salamanca entre agosto y
octubre de 1899.7

En ese texto el catedratico de la Universidad de Salamanca hacia una
diseccion de los problemas de la universidad espafiola, «templo de rutina y
de ramploneria», a la que Unamuno veia como «un hospicio de sectarios do-
centes» (Unamuno 1899 [1958]: 67).

Esas deficiencias universitarias afectaban también a la ensefianza se-
cundaria. Unamuno us6 la ironia para resaltar los dislates que producia una
enseflanza memoristica. Segin él, que tuvo practica docente en los colegios de
San Antonio, de San Nicolas y en el Instituto Vizcaya de su Bilbao natal a finales
de la década de 1880 (Juaristi 2012:168), en la ensefianza secundaria se fabri-
caban bachilleres que aseguraban «que el frio no existe, mientras tirita de frio,
y que es capaz de creer que el hielo artificial es de distinta clase que el otro, que
el natural» lo cual se debia a una enseflanza memoristica que daba importan-
cia a contenidos tales como: «lista de los verbos latinos que rigen acusativo y
dativo; nimero de habitantes de Amsterdam, que no era ya el mismo cuando
lo estudié y que desde entonces ha cambiado...» (Unamuno 1899 [1958]: 80).

Finalizaba su disertacién dirigiéndose a sus potenciales lectores a los
que instaba a ponerse a trabajar. Unamuno les pedia que se interesasen por
las cuestiones educativas, ejerciendo una vigilancia civica, en estos términos:
«Lo que, sobre todo, hace falta es que el gran publico se interese en las cues-
tiones de ensenanza; que caiga sobre quien publica y vende a caro precio, o
aunque sea barato, un libro de texto tejido de inepcias y disparates- como
suelen estarlo- el mismo publico desprecio que sobre quien estafa a otro o
irregulariza fondos publicos; que no pueda ensenarse impunemente, a favor
de la licencia que hoy reina, el conjunto de inutiles y formularias simplezas
que constituyen ciertas asignaturas; que haya cuanta libertad de ensefianza

6 Una vision de conjunto de la interrelacion entre geografia y regeneracionismo
en Gomez Mendoza y Ortega (1988).

7 Sigo la version del tomo III de sus obras completas editadas en 1958 por Ma-
nuel Garcia Blanco: 57-119.
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se quiera, pero aunada a la libertad de aprender; que no formemos casta los
catedraticos, ni seamos intangibles, como lo somos de hecho.» (Unamuno
1899 [1958]: 118-119).

Ese ensayo, publicado pocos meses antes de llegar al rectorado de la
Universidad salmantina, tuvo un cierto impacto en la opinién publica de la
época, tanto entre destacados personajes de la vida publica espafiola como
entre muchos jovenes intelectuales, sobre los que Unamuno ejercia un cierto
liderazgo espiritual.

Es conocido que uno de los lectores entusiastas del mencionado ensa-
yo unamuniano fue Francisco Giner de los Rios. En una de sus cartas, fechada
en Madrid el 22 de diciembre de 1899, le manifestaba a Unamuno:

Amigo mio, mil gracias por el ejemplar que ha tenido la bondad de enviarme de sus articu-
los sobre Ensefianza Superior. Los lei de un tirén y su espiritu me parece inmejorable. Hay
muchas cosas tan profundas y exactas en ellos: lo del dogmatismo, lo de europeizarnos y
espafiolizarnos —y el modo tan hondo en que lo entiende-, lo de la ensefianza como labora-
torio...en fin, seria no acabar. Cualquier pormenor en que yo vacile y tenga alguna reserva,
no s6lo no importa sino que es aquello de la ‘variedad en la unidad’, etc., etc. Enviaré a
usted algunos articulos sobre cosas de Educacion, ya viejos no para que nos congratulemos
mutuamente del comun espiritu sino para consolidarlo entre todos los que quisiéramos
ver un poco més de horizonte.®

Otro de esos lectores que se fijo en detalle en las reflexiones unamu-
nianas sobre la ensefianza superior fue Rafael Ballester y Castell, quien tenia
por entonces 28 afios. A este profesor e intelectual mallorquin le llamaron
particularmente la atencidn las siguientes consideraciones de Unamuno: que
el «espiritu cientifico» estuviese completamente desterrado de los libros es-
colares; que la ensefianza se basase en «repetir lo que se nos da hecho en la
asignatura», mientras que «el arte de la caza de la verdad, el método vivo, la
investigacion personal, propia, yace por los suelos, esta desterrada de nues-
tras ensefianzas»; y repite en una reseia que hizo del texto unamuniano en
el periddico mallorquin La Almuraina, practicamente tal cual, una reflexion
sarcastica de Unamuno: «Convertido el saber en una repeticion estéril de
conceptos verdaderos o falsos, bien podria el Estado ahorrarse el personal
pedagogo y llenar las escuelas de fonografos» (Ballester 1901: 52-53).°

8 Giner a Unamuno, Madrid 22 de noviembre de 1899. Casa Museo de Miguel
de Unamuno en Salamanca. Citado por Gémez Molleda, 1976: 33.
9 Unamuno habia escrito en De la ensefianza superior en Esparia, [1899] (1958):
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Este antiguo alumno del Instituto de Palma, y de la Facultad de Filo-
sofia y Letras de la Universidad de Barcelona, fue pues uno de los jovenes que
se sinti6 interpelado por el llamamiento de Unamuno a ponerse a trabajar en
el conocimiento del pais, y a mejorar sus capacidades educativas. Profesor
auxiliar en los institutos de Palma y Murcia entre 1901 y 1906 y catedratico
del Instituto de Palencia a partir de 1910 tras varias oposiciones fallidas,® y
posteriormente de los institutos de Girona y Valladolid," mostr6 a lo largo de
su carrera docente que se prolong6 hasta 1930, aproximadamente, gran inte-
rés por la mejora del sistema educativo, en general, y por la renovacion de la
ensefianza de la geografia, en particular. En esta labor le acompafiaron en la
primera década del siglo xx otros profesores de Geografia e Historia de algu-
nos institutos espanoles, como los catedraticos Leopoldo Pedreira, Eduardo
Moreno Lopez y José Esteban y Gomez.

LA DEFENSA DE UNA DISCIPLINA EN CONSTRUCCION

¢Qué unid a estos protagonistas de la renovacion de la ensenanza de la geo-
grafia en las aulas de bachillerato en la primera década del siglo xx? La res-
puesta radica en que buscaron remedios al estancamiento educativo que les
rodeaba mediante una doble via: poniendo en accion su original y propio
criterio innovador o adoptando experiencias planteadas en otros paises mas
adelantados cientificamente. Es decir, compartieron preocupaciones meto-
doldgicas, inspirdndose en las corrientes geograficas europeas mas avanzadas
del momento, y elaboraron novedosos materiales didacticos.

Por ejemplo, Rafael Ballester, en sendas publicaciones —su folleto de
1901 Estudio sobre la ensefianza de la geografia, publicado en Palma de Ma-
llorca, y su tesis doctoral Investigaciones sobre metodologia geogrdafica, pu-
blicada en 1908 en Madrid y en 1909 en Buenos Aires—, hizo de portavoz de
las reformas de la ensenanza de la geografia en el sistema educativo francés.*

74: «Para lo que hacen los mas de nuestros catedraticos, tanto valdria que adquiriese el
Estado otros tantos fonografos cargados de lecciones y se les diese cuerda para una hora».

10 Asi se deduce de su expediente como opositor en el AGA. Seccion Educacion
(5) 17 32/07991.

11 Informacion, no muy abundante, sobre su labor en esos institutos en su expe-
diente como catedrético en el AGA. Seccion Educacion (5) 17 32/08600.

12 Amplio la informacion que ofrezco aqui en diversas entradas del blog Jaein-
nova. Cuaderno de investigaciéon de Leoncio Lopez-Océn sobre las reformas educativas y
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Centro6 su atencion en el analisis de las ideas pedagodgicas del principal actor
de esas reformas el gedgrafo, economista e historiador Emile Levasseur quien
habia defendido durante el altimo cuarto del siglo xix que la ensefianza de
una nueva geografia debia de pivotar sobre cuatro aspectos:

— la geografia fisica, guiada por la geologia, era la base del proceso
educativo; en ella se encontraban las claves de las demas ramas de la geografia.

— la geografia agricola, industrial y comercial debian ocupar un lugar
mas importante en su ensefanza.

— habia que prestar atencion a la estadistica.

— era fundamental emplear los mapas bajo todas sus formas, usando
siempre el encerado.

Siguiendo estos planteamientos de Levasseur, Ballester insistio en sus
consideraciones metodolédgicas en que la base de la nueva ensefianza geogra-
fica habia de ser la geografia fisica, que abarcaba «el estudio de la actividad
natural del globo (ademas del estudio de los accidentes naturales)», es decir,
«no sblo la ciencia estatica sino dinamica de la Tierra» planteando el profesor
mallorquin que ésta «debe presentarse con las diversas manifestaciones de
las fuerzas que constituyen el clima, la vegetacion, el aspecto del suelo, la fi-
sonomia propia y la capacidad productora de cada regién». Ese conocimiento
de la geografia fisica tenia que de apoyarse en el estudio del mapa que debia
de usarse continuamente en el encerado para desenvolver ante los alumnos
el complicado mecanismo geografico, mediante un razonado estudio de las
partes que constituyen el todo. (Ballester 1901: 50, 22),

Eduardo Moreno Lopez, desde su catedra de Ourense, se fijé mas en
las aportaciones de la geografia alemana, particularmente en las de su héroe
cientifico, Federico Ratzel, autor de la Antropogeografia, quien sostenia que
«todo el pensamiento del hombre moderno ha tomado huella geografica».

Estos profesores renovadores apostaban por hacer de la geografia,
hasta entonces un saber descriptivo, una disciplina explicativa y una ciencia
aplicada en la que la influencia de la Biologia, que habia mostrado que la
vida esta condicionada por el medio, era considerable. La Geografia era la
disciplina que estaba en condiciones de explicar las multiples interrelaciones

cientificas en la era de Cajal. Me refiero a las tituladas «Desde Valldemosa Mateo Obrador
presenta en 1901 a un profesor innovador» [10 febrero 2013]; «Lecturas de un profesor de
geografia en la Mallorca de 1901» [16 febrero 2013]; «La importancia del mapa para un
metoddlogo de la ensefianza de la geografia» [24 febrero 2013]; «Interés en Buenos Aires
por la geografia espafiola y europea hace cien afios» [11 septiembre 2013].
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entre la Tierra y el hombre. Esa geografia fundada en las ciencias bioldgicas,
maestras de las ciencias sociales, estimulaba un pensamiento organicista de
tal manera que los hechos geograficos —fuesen un meteoro o una emigracion,
la distribucion de las aguas o la distribucion de las riquezas— «todos consti-
tuyen —en palabras de Moreno Lopez— un organismo en el que la més estre-
cha dependencia liga a los unos con los otros en una sujecion mutua y en un
omnilateral condicionamiento, hecho que no ha podido ser visto y apreciado
hasta nuestros dias» (Moreno Lopez 1903: 14).

Por su parte, Leopoldo Pedreira hizo suyas, a través de la lectura de
un texto de Ricardo Beltran y Rozpide, las consideraciones del britanico Ja-
mes Bryce quien, en un articulo sobre la importancia de la geografia en la
educacion publicado en The Scottish Geographical Magazine en 1902, consi-
deraba que la geografia era la puerta de las ciencias fisicas y llave de las cien-
cias historicas ya que «todas las ciencias fisicas brotan de la Geografia, como
centro que es ésta del grupo a que pertenecen, y en ella se muestra la relacion
que hay entre todas. Es a modo de un gran vestibulo o sala de ingreso en que
se abren las puertas que conducen a los departamentos destinados al estudio
especial de las ciencias particulares» (Pedreira 1908: X).

Unos y otros, como veremos cuando nos aproximemos a sus practicas
docentes, eran firmes defensores del lema acuhado por Levasseur: «Hacer
comprender la geografia por los libros, hacerla ver por los mapas» (Ballester
1901: 18-19), para definir el método intuitivo que hacia de la geografia una
ciencia viva, capaz de demostrar, describir, ensefnar, interesar e instruir. La
geografia debia consistir por tanto en lecciones de cosas en lugar de lecciones
de nombres. De ahi que el mapa, como cuadro sintético de los detalles que
configuraban el estudio de un 4rea geografica determinada, se convirtiese en
aquella época en el material didactico estratégico. Un mapa que podia adqui-
rir multiples formas -cartas o mapas murales, atlas, croquis en el encerado- y
que aspiraba a ser un resumen, una especie de sintesis habilmente hecha, que
dejase impresa en el alumnado nociones concretas y duraderas.

¢COMO ENSENAR UNA GEOGRAFIA RENOVADA?
El punado de profesores renovadores de la ensefianza de la geografia que ac-

tuaron en las aulas de bachillerato a principios del siglo xx no s6lo se empeno
en revelar ante la opinién puablica lo que era la ciencia geografica, su indole,
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su objeto, su contenido, su importancia, es decir, sus fundamentos epistemo-
l6gicos y su relevancia social, sino que puso empefio en renovar una practica
educativa anquilosada que habia convertido a la geografia en un «catalogo de
nombres sin trabazoén ni enlace, arido, insulso, indigesto y fatigoso» (Pedrei-
ra 1908: XI).

En el prélogo de un manual que escribi6 Leopoldo Pedreira cuando
se traslad6 en 1908 desde el Instituto de Cuenca al de su ciudad natal en A
Coruna, explica como tenia que impartirse la ensenanza de la geografia en los
institutos. En su opinién tenia que basarse en la explicacion de mapas y en
la copia de estos mapas por el alumno, «copia aproximada, calcada si es pre-
ciso, o utilizando mapas mudos ya dibujados» sin rigorismos matematicos,
tecnicismos cartograficos, ni exigencias desmedidas de buen dibujo (Pedreira
1908: XV). Esta conviccion es la que explica que entre 1906 y 1910, Eduardo
Moreno Lépez desde Ourense, y José Esteban y Gomez, desde el Instituto del
Cardenal Cisneros, editasen sendos atlas escolares, para ser usados por sus
alumnos en sus trabajos practicos. En ellos fijaré mi atenciéon méas adelante.

Ademaés del asiduo dibujo de los mapas, estos profesores renovadores
de la ensefianza de la geografia en las aulas de bachillerato usaban otros recur-
sos pedagogicos: colecciones de lecturas de contenido geografico;' paseos es-
colares —como los que promovia por Toledo a principios de siglo el catedratico
del Instituto de San Isidro Manuel Zabala—; el estudio razonado y nemotécnico
de la toponimia; el folklore, es decir, los refranes y coplas populares, usados
frecuentemente por el gedgrafo Eliseo Reclus, que tenia lectores en la sociedad
espafiola de aquel entonces; y la exposicion narrativa que convertia la arida
descripcion geografica de la mayor parte de los manuales existentes en la época
en amena prosa de viajes. Para explicar fendmenos geograficos de origen astro-
noémico, tales como las estaciones, usaron asimismo globos terrestres y apara-
tos de proyecciones con placas epidoscopicas. Y conocian que el fonografo y el
cinematografo podian ser poderosos instrumentos colaboradores de la ciencia
geografica, como habia ocurrido en la mision antropologica de la Sociedad de
Cambridge a las islas del estrecho de Torres (Pedreira 1908: XV-XVI).

Estos profesores pusieron también empeiio en que sus alumnos dis-
pusiesen de atlas elementales, de textos concisos que explicasen y pusiesen
de relieve los datos mas interesantes de cada mapa, dotando de significado
a la informacién proporcionada por la carta geografica, y libros de lecturas
geograficas, que instruyesen deleitando.

13 Ver al respecto la antologia editada por Alvarez Sereix y Pedreira (1910).
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En un panorama dominado por manuales que los coetaneos conside-
raban «una verdadera vergiienza nacional desde el punto de vista cientifico,
porque acusan desconocimientos del caricter y contenido de la asignatura»
(Pedreira 1908: XVI) surgieron en los primeros afos del siglo xx diversos
libros de texto que elevaron el nivel de la ensefianza de la geografia. Entre
ellos destacaré el que publicé en Ourense en 1902 el catedratico de Geografia
e Historia Eduardo Moreno Lopez para afrontar el desafio que supuso la im-
plantacién en el curriculo por parte del ministro Garcia Alix de la novedosa
asignatura de Geografia historica, comercial y estadistica, transformada poco
después en el plan de estudios impulsado por el conde de Romanones en Geo-
grafia comercial. Se trata de su Compendio de Geografia Econémica redacta-
do para servir de texto a los alumnos de «Geografia comercial y estadistica»
en la segunda ensefianza y estudios de comercio.

Mediante un lenguaje sencillo explico ese catedratico republicano —hijo
de otro notable republicano como fue el también catedratico de Geografia e
Historia del Instituto de Cadiz Alfonso Moreno Espinosa a quien dedico el libro
que comentamos— como el objeto de esta nueva asignatura era el estudio de la
produccidn, el cambio y el consumo en los distintos lugares del planeta a través
de los métodos proporcionados por la estadistica. Esta disciplina habia sido
impulsada por la mentalidad positivista que se habia ido expandiendo en la
sociedad espafiola en el Gltimo tercio del siglo xix como se revela en la siguiente
consideracion de Moreno Lopez: «El rigor creciente de los métodos cientificos
de investigacidon no permite mas que un procedimiento para el examen de la
vida econ6mica, como de cualquier otra manifestacion de la actividad, y ése, es,
la presentacion de datos positivos y exactos concretados en cifras, o dicho de
otro modo, mediante la Estadistica» (Moreno Espinosa 1902: 10-11). El térmi-
no estadistica resultaba un tanto polisémico por lo que este profesor diferencié
la estadistica como operacién y como ciencia.

La estadistica como operacion «consiste en considerar como unidades los hechos natu-
rales o sociales, y en determinar la cifra de todos los de un mismo orden dentro de un
espacio més o menos extenso» por lo que desde esta perspectiva la estadistica se encarga
de dar respuesta a la pregunta écudntos o cuinto?, que en su opinion «es obligada en estos
tiempos positivistas». Pero ademas la Estadistica es la ciencia de las estadisticas siendo
su objeto «los hechos naturales o sociales, pero representados por nimeros» (Moreno
Espinosa 1902: 11-12).

Para llegar con facilidad a sus lectores, el autor de este manual ofreci6
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ejemplos relacionados con la vida del aula o con el entorno de los alumnos.
Asi, al dar cuenta de las operaciones estadisticas, manifiesta que consisten en
la anotacion, reunion y distribucion en cifras de los datos recogidos y com-
pilados referentes a un orden determinado de hechos o fendmenos. Y aclara
también que estas operaciones son tanto mas perfectas cuanto mas minucio-
sa es la descomposicion que en ellos se hace de los diversos elementos com-
ponentes de un hecho lo que ilustra con el siguiente ejemplo y consideracion
metodolobgica:

Una operacion estadistica es el recuento de los alumnos de una clase; supongamos que ese
recuento arroja un total de 120 alumnos; este sera un dato estadistico. Pero sila operacion
no se detiene aqui, y ese dato se descompone en otros muchos, tendremos una estadistica,
tanto més perfecta cuanto esta descomposicion sea més minuciosa y racional; asi sera si
en esos 120 alumnos distingo y cuento los aplicados, los desaplicados y los medianos; si
los clasifico por edades, por las facultades intelectuales predominantes, por su docilidad o
indocilidad, etc, etc. Facil es comprender que esta tarea, realizada en pequeiio, es sencilla
y puede ser absolutamente exacta; pero que, a medida que se extiende el campo de accion
y aumenta el nimero de los datos o hechos que haya que anotar y recoger, la exactitud y
comprobacién de los mismos tiene que ser menor. Asi, el censo de un pueblo de pocos
vecinos ser4 facil de hacer, y con todo género de datos; pero el censo de una nacién es ya
una labor mas complicada y que puede merecer menos fe. (Moreno Espinosa 1902: 12-13).

Este catedratico de mentalidad positivista intentd explicar de manera
sencilla las reglas para el manejo y estudio de los datos estadisticos. Destacd
entre ellas la exactitud del dato y su comparaciéon con datos analogos de otras
épocas o bien con todos aquellos que, siendo coetaneos, quepa considerar que
guardan con €l alguna relacion. En su opinion tales comparaciones eran pro-
vechosas y podian proporcionar utiles ensenanzas, aunque en principio los da-
tos examinados no guardasen relacion posible a primera vista. Y para mostrar
que a veces «hechos muy desemejantes guardan entre si relaciones estrechas,
dificiles de sospechar sin una gran sagacidad» recurri6 a un ejemplo préximo
a sus alumnos al establecer una relacion entre la disminucion de los alumnos
matriculados en su instituto con la crisis vinicola que azotaba a la provincia:

La estadistica de la matricula del Instituto de Orense arroja desde hace algunos afnos una
disminucion sostenida, y la estadistica, si se formara, de los hectolitros de vino cosechados
en esos mismos afios, marcaria igualmente un considerable descenso. A primera vista,
entre esos dos hechos no cabe relaciéon posible, y, sin embargo, siendo Orense una region
eminentemente vinicola, tiene en esa cosecha su primer elemento de vida y fuente de ri-
queza; su disminucion implica empobrecimiento para muchos de sus habitantes, la ruina
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para algunos; y como la instruccién en los establecimientos de ensefanza es costosa, es
natural que, al disminuir la riqueza de la region, disminuye el nimero de padres que se
encuentran en condiciones de matricular sus hijos en el Instituto. Y véase como dos hechos
tan desemejantes pueden estar, sin embargo, condicionados (Moreno Espinosa 1902: 13-

14).

LA MEJORA DE DOTACION DE MATERIAL CIENT{FICO

Todos los profesores mencionados y otros, como José Ramoén Lopez de Vicu-
fia, catedratico del Instituto de A Coruna antes de que le sustituyese Leopoldo
Pedreira, coincidian a principios del siglo xx, en que en las clases de geografia
«el libro es el auxiliar, la explicacion y el mapa lo esencial» (Ballester 1901: 56
citado por Pedreira 1908: XIV). De hecho, Leopoldo Pedreira, cuando estaba
de catedratico de Geografia e Historia en el Instituto de Cuenca, dividia a sus
cuarenta alumnos de la asignatura Geografia de Espana en cinco secciones,
cada una de las cuales constaba de siete alumnos y un instructor. En la pri-
mera parte de la clase los integrantes de las secciones presentaban sus ejer-
cicios escritos que eran supervisados por los instructores y por el profesor.
Los treinta minutos siguientes se dedicaban a resolver las preguntas que se
suscitaban ante el mapay el cuarto de hora final a la preparacion de la leccion
siguiente (Alvarez Sereix y Pedreira 1903: 48).

Pero todos ellos se encontraron con la dificultad de carecer de mate-
riales apropiados para la ensefianza de la geografia por diversas razones. En-
tre ellas cabe mencionar la incapacidad de los editores espanoles para satisfa-
cer las demandas de centros docentes y la carencia de fondos para la compra
de buenas colecciones de mapas.

Respecto a la primera cuestion, cabe sefialar que a principios del siglo
xx no se editaban en Espafia apenas mapas murales, excepto los seis muy
conocidos de la industria barcelonesa de los Paluzie, y ello a pesar de que los
aranceles aduaneros protegian la “anémica” cartografia espafola. En cuanto
a la segunda, profesores de la época estimaban que para impartir una adecua-
da clase de Geografia universal se requeria una mapoteca ideal formada por
un juego de mapas fisicos y politicos, tanto escritos y mudos, de los continen-
tes y principales estados europeos, cuyo coste ascendia a dos mil quinientas
sesenta pesetas. Este calculo se hacia teniendo en cuenta que el coste medio
de cada mapa era de cuarenta pesetas, cantidad enorme para invertirla en
solo una catedra de instituto (Alvarez Sereix y Pedreira 1903: 12-13).
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El resultado de esa situacion era que el material del que se disponia
para la ensenanza de la geografia a finales del siglo x1x, principios del siglo xx,
era «regularcito» como definia la situaciéon del Instituto de A Coruiia, su ca-
tedratico de Geografia e Historia el ya mencionado Lopez de Acuna (Ballester
1901: 56), o deficiente, como en el de Cuenca, donde no habia ningiin mapa
de Oceania hasta que su catedratico Leopoldo Pedreira import6 de Berlin una
carta muda de geografia fisica de Australia y Polinesia (Alvarez Sereix y Pe-
dreira 1903: 13).
No obstante una medida tomada por un gobierno liberal a finales de
1905 y aprobada por el Parlamento consistente en dotar en los presupuestos
del Estado de una partida extraordinaria de cien mil pesetas para la adqui-
siciébn de material cientifico de experimentacion destinado a las catedras
y laboratorios y gabinetes de los institutos supuso una mejora sustancial
para el ajuar de las catedras de Geografia e Historia de ciertos institutos.
Esa partida extraordinaria se mantuvo en afos sucesivos hasta que se cre6
en 1911 el Instituto de Material Cientifico que seria dirigido por el tAandem
Cajal y Rodriguez Mourelo. Hubo pues un lustro en el que entr6 una signi-
ficativa cantidad de dinero en los institutos para incrementar su dotacion
cientifica.
Asi, por ejemplo, el director del Instituto General y Técnico de Ponte-
vedra Ernesto Caballero> en documento firmado el 28 de febrero de 1906,
dirigido al Subsecretario del Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes,

14 Presenté un balance de esa inyeccion de recursos econdémicos en los institutos
generales y técnicos entre 1906 y 1910 en la comunicacion «La importancia de una circular
de 1906 para el equipamiento cientifico de los institutos» presentada en las VIII Jornadas
de Institutos historicos, celebrada en Badajoz entre el 2 y el 4 de mayo de 2014. Se puede
consultar en el sitio web de la Asociacion Nacional para la Defensa del Patrimonio de
los Institutos Historicos en https://sites.google.com/site/andelpih/general-information/
communications/badajoz [consultado el 31 de julio de 2014] y en https://www.academia.
edu/6982441/La_importancia_de_una_circular_de_1906_para_el_equipamiento_
cientifico_de_los_institutos

15 Ernesto Caballero Bellido (Salamanca 5 agosto 1858-Pontevedra 20 febrero
1935) obtuvo a los 21 afios la citedra de Fisica y Quimica. Inici6 su carrera docente en el
instituto de Gijéon. En 1881 se traslad6 a Pontevedra, de cuyo instituto fue director entre
1900 y 1921. Impulsor de la fotomicrografia abrié una linea de investigacion sobre las
diatomeas, uno de los principales grupos de algas. Méas informacion en la version gallega
de Wikipedia y en la necrologica del diario de Pontevedra El Pais de 21 de febrero de 1935,

p.- 1.
16 AGA. Seccion Educacion. Caja 32/09309. Pedidos de material cientifico.
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mostrd interés en adquirir el siguiente material cientifico destinado a la cate-
dra de Geografia e Historia:

— el conocido como planetario Lloret, construido por el oficial del
Ejército retirado, José Lloret y de Yepes, que facilitaba el estudio de los fe-
nomenos astronémicos que afectaban mas directamente a nuestro sistema
solar. Su coste era de 200 ptas 7.

— una coleccién de cinco mapas murales grandes editados por la casa
Paluzie de Barcelona correspondientes a los cuatro continentes extraeuro-
peos (América, Asia, Oceania y Africa) y al mapamundi, cuyo coste era de 185
ptas.;

— una esfera terrestre, en relieve de 42 cm., por 245 ptas.;

— el mapa hipsométrico y altimétrico de Espafia y Portugal del inge-
niero de minas Federico de Botella, cuyo coste era de 121 ptas.;

— una esfera terrestre colgante de tamano grande que vendia la casa
Sucesores de Hernando de Madrid por 122,50 ptas.;

— una coleccidon de mapas de dos caras de Vidal Lallodie (sic) [Labla-
che] y Rafael Torres Campos, por 141 pesetas.

Todo ello ascendia a 1.819,50 ptas. dentro de una peticion mas am-
plia cuyo coste total ascendia casi a diez mil pesetas pues en su demanda ese
instituto habia solicitado también hacer un gasto de 1.990 ptas. para su labo-
ratorio de quimica, 1.988 para su gabinete de fisica, 1.915 para su gabinete de
historia natural, y 1.879 para su gabinete de agricultura.

Las peticiones de otros institutos en ese ano de 1906 fueron también
muy variadas. (Entre paréntesis se indica el coste de cada uno de los objetos.)
El de Albacete pidi6 una colecciéon de mapas murales de Kipert (sic) [Kiepert]
para la Geografia fisica y politica de las naciones de Europa (300 ptas.); una
coleccion de mapas Sydon-Habenicht (Justus Perthes) (350 ptas.); 2 globos,
terrestre y celeste, y una pizarra de 0,80 m. de didmetro (200 ptas.). El de
Burgos una coleccion de mapas mudos (87 ptas.) El de Cdceres solicitaba la
adquisicion de un aparato para proyecciones luminosas con una coleccion
minima de 500 fotografias para proyecciones geograficas con un coste apro-
ximado, segin se deducia del catalogo de Fils d’'Emile Deroylle, de dos mil

17 Téngase en cuenta que en 1907 en un taller de acabado de carriles en Altos
Hornos de Vizcaya el jornal medio era de 4 pesetas. (Fernandez de Pinedo 1992: 127).
Hacia 1910 un kilo de pan de trigo costaba en Espafia de media 0,37 ctmos., un kilo de
patatas 0,15 ctmos., un kilo de aztcar 1,25 ptas y una habitacion 75,46 ptas (Nicolau-Nos,
Pujol-Andreu 2006: 526-527)
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pesetas. Se justificaba esa cara adquisicion en que era muy conveniente «para
el estudio practico y de experimentacion de la asignatura de Geografia con
la orientacion moderna que hoy se aplica a dicha ensehanza». El de Ciudad
Real demand6 el mapa geologico de Espafia por la comision oficial corres-
pondiente (110 ptas.) y un aparato cosmografico de «nuestro sistema plane-
tario, con movimientos de relojeria perfeccionados, premiado en Bruselas»
(2.000 francos). El de Granada una méaquina ampliadora para proyecciones
y una coleccidn de cristales (500 ptas.) y una coleccion de mapas de descom-
posicion (50 ptas.). El de La Corufia un planetario contenido en un globo de
cristal, con las estrellas, y representando los movimientos de los planetas por
medio de un manubrio (400 frs.). El de Lérida baso su pedido en el catalogo
de Justus Perthes de Gotha solicitando diverso material cartografico por un
importe de 233 marcos, que equivalian a 466 ptas. Entre ese material se en-
contraba un Atlas de Alemania y sus colonias con 30 mapas, cuyo importe era
de 48 marcos; un mapa de Africa escala 1:400.000 (26 marcos) y mapas de
Europa, Sudamérica, el imperio aleman y un mapamundi. El de Logrofio cua-
tro mapas murales de los continentes extra europeos, fabricados por Paluzie
con un coste cada uno de ellos de 17,33 ptas., y tres mapas murales mudos de
Asia, Africa y América, también de la casa Paluzie, que costaban 15,33 ptas. El
de Palma de Mallorca hizo un pedido de 135 ptas. desglosadas de la siguiente
manera: un “novisimo” mapa hipsométrico batimétrico de Espana y Portugal
por Federico de Botella y Hornos (78 ptas.); un mapa de los escudos de armas
de las 49 provincias de Espana por Paluzie (7 ptas.); una gran coleccion de
laminas de astronomia por Reinoso (17,50 ptas.) y carteles geograficos mu-
dos por Reinoso (32,50 ptas.). El de Toledo demandd una coleccion de diez
cuadros con movimiento para la ensenanza de la geografia astronémica, cuyo
coste era de 100 ptas. y una coleccion de siete mapas murales mudos para la
Geografia descriptiva, por valor de 200 ptas.*®

Aquel ano de 1906 el Ministerio de Instrucciéon Pblica y Bellas Artes
no pudo satisfacer todas esas demandas, pero es muy probable que a lo largo
de los afios siguientes si fuesen entrando en las aulas de esos institutos parte
o casi todo el material geografico enumerado. Si conocemos, por ejemplo, las
adquisiciones hechas en otros institutos para sus catedras de Geografia, como
es el caso del Instituto de Orense. Su catedratico, el activo e innovador profe-
sor Eduardo Moreno, pidi6 en 1906 comprar el ya mencionado mapa hipso-

18 AGA. Seccion Educacion. Caja 32/09309. Pedidos de material cientifico de
los Institutos.
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métrico y batimétrico de Espana y Portugal de Federico Botella, en pasta ala-
bastrina, y cuatro afios més tarde, poco antes de fallecer, el mapa en relieve de
Galicia en el que se mostraba su esquema orografico e hidrografico, elaborado
por Vicente Fraiz Andon, director —tras una larga experiencia cubana— de la
Escuela Normal de Maestras de Santiago, y Rafael de la Torre Miro6n, escul-
tor, y profesor de dibujo de esa Escuela Normal y del Instituto de Santiago.®

LA VISUALIZACION DEL MUNDO Y DEL PA{S EN LAS AULAS DE BACHILLERATO Y DE OTROS
CENTROS EDUCATIVOS

En el marco de la intensa labor desplegada por Eduardo Moreno Lopez tras
su instalaciéon en Ourense en 1897, después de haber obtenido la catedra de
Geografia e Historia de su Instituto y adonde lleg6 en compaiiia de su amigo
el también catedratico de Psicologia, Logica y Etica de ese instituto y futuro
dirigente socialista Julian Besteiro, cabe destacar un singular y meritorio ins-
trumento didactico: el Atlas escolar o coleccion de cartas de estudio para uso
de los alumnos de Geografia general y de Europa de los Institutos de Segun-
da Ensefianza y de todos los alumnos de Geografia en los distintos centros
de ensefnianza. Por diversas circunstancias, esta obra, publicada por primera
vez en 1907 en Barcelona, en la Tipografia del Anuario de la Exportacion,
ubicada en el céntrico paseo de San Juan, resalta en el panorama educativo
espaiol de aquella época. Destacaré las que considero mas relevantes.

En primer lugar por su caracter pionero. A diferencia de otros paises
en los que la cartografia escolar tenia un amplio desarrollo, como sucedia en el
Reino Unido (McDougall-Waters 2014)?° en Espaifia no sucedia lo mismo. No
existian tales instrumentos de trabajo, tan necesarios y ttiles para el aprendi-
zaje de los alumnos. De ahi las vacilaciones de este autor a la hora de su ejecu-

19 Mas informacién sobre las demandas planteadas por ese instituto gallego en
la entrada «Propuestas para renovar el material cientifico del Instituto de Ourense entre
1906 y 1910» [27 marzo 2014] del blog Jaeinnova. Cuaderno de investigacion de Leoncio
Lépez-Océn sobre las reformas educativas y cientificas en la era de Cajal. [consultada el
1 de agosto de 2014].

20 Agradezco a Sandra Saenz-Lopez que me llamase la atencion sobre este ar-
ticulo, derivado de la tesis doctoral de Julie McDougall-Waters «Publishing history and
development of school atlases and British geography, c. 1870-c.1930», accesible en el re-
positorio digital de la Universidad de Edimburgo (ERA Edinburgh Research Archive).
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cién, como reconoce en el prologo fechado en Orense en julio de 1907.2! Pero
se animo a dar cima a su empeno de elaborar una cuidada coleccion de cartas
de estudio por dos razones. Porque reproducian “las que hace muchos afios
vienen dibujando nuestros alumnos en nuestra catedra de Orense, y de cuya
eficacia instructiva y educativa tenemos hartas pruebas para poder dudar”
(Moreno Lopez 1907, Prologo). Y porque se inspir6 en algunas colecciones
analogas francesas, entre las que destaco los Atlas escolares de Vidal Lablache
y Eyserich, «y muy especialmente las Cartas de Estudio de Dubois y Sicurin
(sic), que han sido nuestra mas constante y 1til guia».?* Mostraba asi Eduardo
Moreno Lépez un buen conocimiento de los avances del conocimiento geo-
grafico y del desarrollo de la geografia escolar en Europa, actitud comtn en
un puiiado de colegas.? Por ejemplo, meses después, cuando Ricardo Beltran
y Rozpide dio lectura a su informe «El ideal geografico y los progresos de la
geografia» en la Real Sociedad Geografica en calidad de secretario general, se
inspir6 en la conferencia dada por el presidente de la Real Sociedad Geografica
de Londres en la Sociedad Escocesa de Geografia (Beltran Rozpide 1908: 5).24
Por su parte, Rafael Ballester present6 a finales de 1907, en el mismo ano de la
primera edicién del Atlas escolar de Eduardo Moreno Lopez su tesis doctoral
Investigaciones sobre metodologia geogrdfica en la que mostr6é no solo un
buen conocimiento de los progresos de la ensenanza geografica en Alemaniay
Francia, sino también de la evolucion de los estudios geograficos en Inglaterra,
Escocia, Suiza, Bélgica, Italia y Portugal (Ballester 1908 y 1909).%

21 Reproduje ese prologo en la entrada «Geografia moderna en las aulas del
Instituto de Ourense hacia 1907» [10 de marzo de 2013] del blog Jaeinnova. Cuaderno
de investigacion de Leoncio Lopez-Ocon sobre las reformas educativas y cientificas de
la era de Cajal.

22 Se refiere Eduardo Moreno Lopez a Cartes d’Etude pour servir a UEnseigne-
ment de la Géographie et de U'Histoire de Marcel Dubois y E. Sieurin. El atlas escolar de
Vidal Lablache estaba basado en su Atlas general publicado por Armand Colin entre 1890
v 1894. Un interesante anélisis de este gran proyecto cartografico en Robic (2002).

23 Ver al respecto las observaciones de Pedreira (1908: XV) donde recomienda
para la ensenanza en los institutos el Taschen-Atlas de Justus Perthes, de Gotha, y el The
Handy Shilling Atlas of the World de George Newnes, Londres, cuyos 120 «primorosos
mapas» tenian un coste increible: 1,25 pesetas es decir como subrayaba Pedreira admirado
«iCasi a céntimo cada mapa!».

24 Esa conferencia titulada «Geographical ideals» fue publicada en The Geo-
graphical Journal en enero de 1907 seglin resenase Ricardo Beltran Rozpide (1908).

25 Una aproximacion a su contexto, a sus contenidos y a su recepciéon en Argen-
tina en «Interés en Buenos Aires por la geografia espanola y europea hace cien afios», en

96



AULAS MODERNAS

En segundo lugar, por revelar el moderno pensamiento geografico y
pedagogico de este profesor, muy influido por la antropogeografia ratzeliana,
cuyos planteamientos dio a conocer en sus manuales y en el breve estudio que
dedico a la vida y obra de Ratzel (Moreno Lopez 1910). Hacia 1907 Moreno
Lopez estaba en posiciones de avanzada en su practica docente y en su capa-
cidad de compromiso social, como lo acredité su impulso por aquel tiempo a
la constitucién de la universidad popular de Ourense. (Benso 1999). De ahi
que con su Atlas pretendiese satisfacer exigencias cientificas y requerimien-
tos pedagogicos. En su opinion la Geografia era el estudio de la Tierra desde
el punto de vista humano por lo que era una ciencia humana y una ciencia
de la vida, tal y como sostenian los ratzelianos. Firme defensor de la geogra-
fia como ciencia practica y de aplicacion sostenia que los hechos geograficos
tenian que estudiarse como factores de la vida social. En cuanto a los reque-
rimientos pedagogicos, los cifraba en la importancia de presentar ordenados
los datos y de forma conveniente. Partidario del método deductivo sostenia
que los datos geograficos tenian que exponerse yendo de lo general a lo parti-
cular, de lo méas genérico a lo especifico, presentando en primer lugar dentro
de cada materia aquella categoria de hechos que habia que considerar como
sus causas o antecedentes, sin cuyo conocimiento previo no era posible expli-
car sus efectos o consiguientes. Y para sostener su argumentacion presenta el
siguiente ejemplo: «la Hidrografia es un hecho geografico determinado por
la Configuracién vertical, y seria, por tanto, un grave error pedagogico, en el
que, sin embargo, se incurre harto frecuentemente, el invertir el orden en su
exposicion». (Moreno Lopez 1907: Prologo). Respecto a la exposicion de los
hechos geograficos, sostenia que habia que proceder, para que se apreciasen
en su conjunto, relacionandolos con los precedentes que los determinan o
condicionan. Esta forma de proceder permitia articular los datos resaltan-
do el caracter organico de la ciencia geografica y facilitando asi también su
aprendizaje pues cuando la exposiciéon de los hechos permite mostrar sus
conexiones intimas y el «proceso admirable de su generacion» se mantiene
despierto y avivado el interés de los alumnos.

Empenado Moreno Lopez en que la Geografia como disciplina docente
debia tener una finalidad practica planted que sus ensefnanzas tenian que ir
encaminadas a que las «nuevas generaciones» dispusiesen del «conocimien-
to exacto de los factores politicos hoy en juego sobre el Planeta con sus re-

el blog Jaeinnova. Cuaderno de investigacién de Leoncio Lopez-Océn sobre las reformas
educativas y cientificas en la era de Cajal. [11 septiembre 2013].
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cursos de todo género y principalmente los econémicos». Era prioritario en
su opinién proveer a los alumnos de «elementos de juicio para que aprecien
con exactitud el valor de los agentes que han de concurrir a la West-Politik
(Politica mundial) y a la vida universal, de la que forma parte y depende, la de
lanacion a que pertenecemos, y aun la propia vida individual». Por tales razo-
nes considerd que la ensefanza de la geografia tenia un «inmenso valor social
y politico» y la necesidad «imperiosa» de darle un caracter «eminentemente
practico y de aplicacion». Es esa conviccion la que orient6 los contenidos, la
disposicion y los detalles de su Atlas escolar o Coleccién de elementos grafi-
cos en la que se concedia un amplio espacio a la Geografia econ6mica, como
apreciara el lector al consultar su indice,?® asunto que constituia una novedad
«en la ensefanza de la Geografia en nuestro pais» por lo que se vio obligado a
justificar su iniciativa con un largo razonamiento que reproduzco porque nos
muestra como su practica de la geografia era la expresiéon de su pensamiento
en accion (Livingstone 1992: 3) y porque el darwinismo social formaba parte
del bagaje intelectual de republicanos como Eduardo Moreno Lopez. Démos-
le pues la palabra:

El [razonamiento] fundamental es esta verdad indiscutible: la lucha por la vida reviste
cada dia mas cardcter econémico. A las antiguas cuestiones nacionales que dividian a los
pueblos, suceden, con creciente preponderancia, las cuestiones econdmicas, las de intere-
ses materiales. Ese es el terreno sobre el que se han de librar las luchas futuras, el campo
de batalla, o el pacifico palenque, abierto a las generaciones actuales, o las venideras. Es
intil cerrar los ojos a esta abrumadora realidad. Pues bien; ¢puede un maestro, méas aun,
puede una enseflanza, que no es en Gltimo término sino una preparacién para la vida,
prescindir de esa imposiciéon de los hechos, volverles la espalda y aferrarse a rutinas que
hacen inttil, cuando no dafiosa la instruccion?... Hay que suministrar ciencia viva y para
la vida. Este es el lema de la pedagogia moderna...Y, he ahi, la razén capital que tene-
mos para ensefar con amplitud Geografia Econémica en nuestra catedra oficial, y he ahi,
porque damos larga cabida a esta clase de datos en nuestros programas, y porque hemos
hecho otro tanto en este Atlas, y porque aprovechamos toda ocasién de difundir este con-
cepto y orientacion de la ensefianza geografica (Moreno Lopez 1907, Prologo).

En tercer y ultimo lugar cabe resaltar que la Coleccion de cartas de es-
tudio publicadas por Eduardo Moreno Lépez en la Barcelona de 1907 tuvo
cierta calidad técnica y cuidado expositivo. Su factura no era precaria, como
la mayor parte de los atlas histéricos coetaneos (Garcia Alvarez 2013: 325).
Su composicion y acabado no eran comparables a los de los atlas escolares

26 Se reproduce como anexo 1 de este texto.
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alemanes, britanicos, franceses e italianos de aquella época, pero era un pro-
ducto digno. Sus 48 cartas y 153 cartones fueron editados a cinco colores por
la prestigiosa litografia Aleu de Barcelona, que por esa época trabajaba en
estrecha colaboracién con el editor José Espasa. Se puso cierto cuidado en la
simbologia de cada uno de los mapas que ilustraban cada una de los puntos
de vista con los que el autor quiso mostrar el mundo a sus lectores, y destaco
en negrita los conceptos claves de sus explicaciones. Las leyendas por tanto
fueron numerosas y las 48 cartas tenian sus explicaciones correspondientes
en las que Moreno Lopez justificaba los criterios seguidos en su seleccion y
composicion. Por ejemplo la primera carta alusiva a la carta del tiempo —la
unica que formaba parte de la seccion en la que se explicaba la geografia as-
tronémica— contenia dos cartones en los que se mostraban los meridianos y
las horas, y las latitudes, los dias y las horas, remarcando las lineas astrono6-
micas de referencia (lamina I). Esta disposicion se explicaba por la siguiente
razon: «La finalidad pedagogica de esta carta es mostrar sobre el planisferio
el valor geografico de la red de circulos [en negrita en el original] y las ense-
nanzas que esas lineas ofrecen. No se trata inicamente de que los alumnos
aprendan sobre la carta longitudes y latitudes; se trata de algo mas practico
y de mayor utilidad: de que el escolar conozca cémo influye sobre la vida la
situacion de los pueblos determinada por las lineas astronémicas» (Moreno
Lopez [1907] 1912). Carta tras carta, en las que él presento6 lo sustantivo de la
Geografia Astronémica, Fisica, Biologica, Politica, Econémica y Descriptiva,
sigui6 el mismo procedimiento explicativo, orientando a sus lectores, entre
los que él destaca a los profesores, como debian de hacer uso de los mapas.
Esto es lo que manifiesta al presentar la segunda carta de su atlas (I1amina II):

Esta carta presenta en el tamafio de toda la pagina la distribucion geoldgica indicadora del
proceso seguido en la formacién del suelo.

Hemos dado prioridad a esta carta entre las de Geografia fisica porque ella ense-
fia la historia del planeta ademés de instruir sobre la estructura y composicion del suelo en
las diferentes regiones de la Tierra; conocimiento importantisimo por la relacion estrecha
entre la formacion geoldgica de los terrenos y la distribucién de las riquezas minerales.

Sobre esta relacion debe el Profesor insistir aleccionando al alumno sobre hechos
como la presencia del estafio asociado siempre al granito, las emanaciones plombiferas al
comienzo de la edad secundaria, las emisiones de cobre en la primaria y en el periodo eo-
ceno, el oro en las rocas eruptivas, la hulla en los terrenos carboniferos y en los cretéceos,
pérmicos y li4sicos.

Estas asociaciones y el examen de la distribucion geografica de las formaciones
geoldgicas principales constituyen la ensefianza principal que suministra este gréafico.
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Dado que la funcién principal del Atlas era servir de guia visual a los
estudiantes de la asignatura Geografia general y de Europa que se impartia en
primero de bachillerato no ha de extrafiar que casi la mitad de los contenidos
de la obra estuviese dedicada a hacer un recorrido visual por los estados eu-
ropeos distinguiendo los que eran considerados grandes potencias mundiales
—como Rusia, Alemania (lamina III), Francia e Inglaterra que se presentaban
desde una triple perspectiva: fisica, politica y econémica—, de las de segundo
orden en las que la representacion de sus recursos econémicos era mas limita-
da. Espana era presentada junto a Portugal en dos cartas dedicadas a la Penin-
sula Ibérica, quizas como expresion de un iberismo latente en la opciéon repu-
blicana a la que estaba adscrito Eduardo Moreno Lopez, que oscil6 del partido
liderado por Nicolas Salmeron al que dirigiera Alejandro Lerroux. El abruma-
dor peso de los contenidos dedicados al continente europeo no dejaba excesivo
margen para prestar atencion a otras partes del mundo a excepcion del conti-
nente americano, interés derivado probablemente del hispanoamericanismo
proyectivo del progresismo espafol que hundia sus raices en el siglo x1x, como
expliqué hace tiempo (Lopez-Ocon 1987, 1992) y sobre todo de la emergencia
de Estados Unidos como potencia mundial. En efecto, el reconocimiento de los
norteamericanos como actores relevantes del tablero mundial era sancionado
con representaciones de sus aspectos fisicos y politicos y tres mapas dedicados
a su economia, diferenciando sus regiones agricolas, los distritos mineros y sus
centros industriales. En cuanto a México y América Central eran representa-
dos con cuatro cartones de pequeiia escala, con una informacién sumaria. En
la América del Sur el contraste entre la visién de Brasil, que se representaba
con dos mapas —uno fisico y agricola, y el otro politico e industrial— y las de
Colombia y Venezuela representados de manera esquematica por un lado y de
Ecuador, Perti y Bolivia, que no se mostraban verticalmente sino horizontal-
mente, era llamativa. Los Estados de la Plata y Chile si merecian mayor aten-
cién pues dos cartones grandes, es decir, con una escala mayor representaban
la geografia fisica y politica de los Estados que se agrupaban en la mitad meri-
dional de la América del Sur, y otros dos cartones pequenos informaban de sus
recursos agricolas y mineros. La tltima carta del Atlas estaba dedicada a mos-
trar mediante varios cartones los aspectos mas relevantes de la geografia fisica,
politica y econémica del Japon (Iamina IV) que tras la guerra con Rusia habia
emergido como potencia mundial, y por la que Moreno Lopez parecia sentir
admiracion al calificarlo como «pueblo civilizado» y «admirable naciéon». De
otros paises asiaticos, como China, objeto por aquellos afios de las acciones
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imperialistas de diversos estados europeos, Moreno Lopez también disponia
de buena informacion, aunque no apareciese representado en el Atlas que co-
mentamos. Asi se deduce de la conferencia inaugural que habia impartido en
el Liceo-Recreo de Artesanos de Orense el 24 de noviembre de 1900. En ella
mostro a su auditorio la estrecha conexion existente entre los estudios geogra-
ficos y los problemas de la vida internacional, marcada en aquella coyuntura
por dos conflictos. Por un lado la guerra anglo-béer, cuya verdadera causa en
su opinion era la construccion de una linea de ferrocarril que uniese El Cairo
con El Cabo pasando por territorios bajo soberania britanica. Y por otra parte
la cuestion china avivada por la guerra de los boxers, la matanza de europeos
y la consiguiente intervencién de las potencias occidentales que impusieron
condiciones leoninas al imperio chino (Moreno Lopez 1903).

En cuarto y tltimo lugar, el Atlas fue concebido como un instrumen-
to didactico, encaminado a estimular en los alumnos el aprendizaje de los
fundamentos de la geografia mundial, en general, y europea en particular, y
el gusto e interés por la comprension de las interrelaciones entre las accio-
nes humanas y las dindmicas del globo terrdqueo como morada humana. Su
concepcidn de caracter practico y aplicado de los conocimientos geograficos
le impulso6 a disefiar méas de 150 ejercicios relacionados con cada uno de los
cartones en los que represent6 multiples fendomenos geograficos y present6 el
mundo tal como €l se lo imaginé en 1907.

Asi para comprender el primer carton del atlas sobre los meridianos y
las horas formul6 las siguientes preguntas, relacionadas algunas de ellas con
el esfuerzo, llevado a cabo en el dltimo tercio del siglo xx, de crear un sistema
de tiempo basado en la electricidad que permitiese unir todo el mundo, como
ha analizado Peter Galison (2005: 91-171), y otras con la circulacion de las
obras de Julio Verne, tan usadas en las clases de geografia en aquellos tiem-
pos v en los actuales.

¢Cudl es y qué significacion tiene el meridiano cero? ¢Cudl es el meridiano de la fecha li-
mite? {Por qué recibe este nombre? ¢Cuanto tiempo corresponde a un grado de longitud?
¢Por qué un reloj parecera atrasar cuando se le lleva al Este y adelantar si se le lleva al
Oeste? ¢Cudl es la hora media de la Europa occidental? ¢Y la de la central y la oriental? ¢A
qué hora se recibiran en San Petersburgo y en Nueva York telegramas puestos en Londres
a las doce del dia? Pénganse otros ejemplos analogos. ¢Cudl es la hora universal adoptada
en los ferrocarriles? ¢Como hay que dar la vuelta al mundo para ganar o perder un dia?
¢Como se rectifica esta pérdida o ganancia? ¢Como un viajero puede averiguar la longitud
del punto en que se encuentra por medio de un reloj?
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Y este atractivo Atlas, que tuvo varias ediciones —como una de 1912
que es la que he consultado- y numerosos usuarios- como un tal A. Terro-
ba, duefio del ejemplar que tengo en mis manos- se cerraba con estos otros
ejercicios alusivos al Japdn, objeto de la carta n° 48, y tltima, de la serie de
elementos graficos compuestos por Eduardo Moreno Lopez:

¢Qué es el Japon geograficamente considerado? ¢Qué archipiélagos lo constituyen? ¢Cua-
les son las islas principales? ¢Qué situacion ocupan en el Océano Pacifico? ¢Qué accidentes
maritimos originan los archipiélagos japoneses? ¢Qué accidentes terrestres ofrecen sus
costas? ¢Cudl es la extension superficial del Japon? ¢Cual su Configuracién horizontal?
¢Cuél es el caracter distintivo de su configuracion vertical? ¢Cual es el nivel predominante?
¢Cuéles son sus cumbres mas elevadas? ¢Cudl es la localizacion de las tierras bajas? éQué
vertientes origina el relieve japonés? ¢Cual es el rio mas considerable del archipiélago?
¢Qué lago es el de mayor extension?

¢Cual es la capital del Japon? ¢Qué poblaciones mas importantes hay en la isla
de Nip6n u Hondo? ¢Cuales de estas son capitales de departamento o Kou? ¢Qué pobla-
ciones merecen citarse de las islas de Yeso, Sikok y Kiu-Siu? ¢Ddénde se hallan situadas
las ciudades mas populosas de este Imperio? ¢Cudles constituyen puertos comerciales de
primer orden?

¢Como se divide el suelo del Japdn segiin su diversa aptitud para el cultivo? ¢Cuél
es la forma de cultivo predominante? ¢Cuéles son los principales recursos agricolas del
Japdn? ¢Cudl es su localizacion respectiva? ¢Dénde se hallan las regiones de bosques?

¢Cuéles son los principales recursos minerales del Jap6n? ¢Cuél es la localizacion
de la hulla? éCuél la del petréleo? ¢Cuél la de los otros minerales?

En cuanto este singular Atlas escolar empez06 a circular obtuvo reconocimien-
tos y la autoridad del autor se consolidé. Asi, a peticion de Eduardo Moreno
Lopez,” y tras ser evaluada favorablemente por la Real Academia de Cien-
cias Morales y Politicas y el Consejo de Instrucciéon Publica, una Real Orden
publicada en La Gaceta del viernes 6 de agosto de 1909 lo declar6 de mérito
a los efectos de la Real Orden de 28 de febrero de 1908.22 Y fue usado cono
referente en la ensenanza de la geografia en otros institutos espafioles, de
manera que el catedratico de Geografia e Historia del Instituto del Cardenal
Cisneros de Madrid José Esteban Gomez sefialaba all4 por 1912 al final de su
programa de Geografia General y de Europa que los alumnos al examinarse

27 Gaceta de Instruccion Piblica y Bellas Artes, ano XX, n® 875, Madrid 15 de
junio 1908, p. 1055

28 Gaceta de Instruccién Publica y Bellas Artes, afio XXI, n° 958, Madrid 15 de
agosto de 1909, p. 1706.
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de la asignatura tendrian que presentar «ejercicios graficos sobre cada una de
las lecciones, adaptados al Atlas Escolar del Sr. Moreno Lopez u otro analo-
go» (Esteban Gomez 1912 advertencia final).

Este era otro de los catedraticos comprometido con la ensefianza de
la geografia como una ciencia «positiva y experimental, que estudia la Tierra
como un organismo vivo, describiendo los hechos y fendmenos que modifican
su superficie y originan el desenvolvimiento de la vida en sus distintas y va-
riadas formas», y con el uso de métodos didacticos modernos que facilitasen
un aprendizaje lddico, pues en su opiniéon el alumno tenia que «manejar y
tener siempre a su disposicion todo el material cientifico necesario para que
se dé cuenta exacta de los diversos hechos geograficos, por medio de aparatos,
globos, mapas, colecciones de cuadros, proyecciones y obras ilustradas, que
al mismo tiempo que le ensefian , le puedan servir de recreo y educacion»
(Esteban Goémez 1912: 7-8; 10).

Recientemente se ha reparado —de manera muy sucinta— en que fue
autor de un Atlas de historia de Espafia en 1916 en el marco de un anélisis
sobre el papel de los atlas historicos en la construccion cartografica de una
memoria nacional en la Espaia liberal. Esos atlas estaban dedicados funda-
mentalmente a ser usados en sus clases practicas por los alumnos de segunda
ensefianza (Garcia Alvarez 2013: 323). De los nueve atlas considerados se
estima que el de Esteban Gomez fue uno de los cuatro que tenia mejores ilus-
traciones (Garcia Alvarez 2013: 336).

Ahora bien, en mi opinidn, si José Esteban y Gémez destac6 en su
época por su participacion en la construccion cartografica de una memoria
nacional fue por su Atlas de Geografia Especial de Espana para el estudio
practico de los alumnos de esta asignatura en los Institutos, Escuelas y de-
mas Centros de Ensefhanza, cuya primera edicion en produjo en 1910. En otro
lugar he analizado su contexto de producciéon dando cuenta de la trayecto-
ria docente de su autor, de algunas de sus caracteristicas técnicas y de sus
contenidos. También di cuenta de la circulacion de ese interesante material
didactico, prestando atencion a tres cuestiones. Al impacto que tuvo su apa-
ricién en la prensa especializada, como La Escuela Moderna; a su uso en las
aulas del Instituto del Cardenal Cisneros, pues afortunadamente se conserva
el ejemplar del cuaderno de ejercicios practicos de uno de sus alumnos en el
Instituto del Cardenal Cisneros Juan Manuel de Villodas y Revillas, basado en

29 Otras referencias al Atlas de Historia de Espafia en este texto se encuentran
en Garcia Alvarez 2013: 324, 327, 333, 358 n. 17.
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el mencionado Atlas de José Esteban y Gomez; y a algunas de las variaciones
habidas en las tres ediciones sucesivas que tuvo ese material didactico, pues a
la edicion de 1910 hay que anadir las de 1912 y 1917 (Lopez-Ocon 2014).

Las 30 cartas geograficas de la edicion de 1910 del mencionado Atlas
eran de buena factura técnica. Los originales fueron dibujados por Antonio
Nieto, del Instituto Geografico, y el fotograbado de las planchas se llevé a cabo
en los talleres de Francisco Gonzalez. Las tres decenas de mapas ofrecian una
amplia y multidimensional representaciéon grafica del pais con el objetivo de
que profesores y alumnos pudiesen profundizar «en el estudio geografico de
Espafia en sus diferentes aspectos y relaciones».

Ala espera de hacer un detallado y profundo analisis de este producto
cultural que puede ser contemplado como una sintesis cartografica de la re-
presentacion del concepto de Espana que tenia un profesor liberal progresista
a la altura de 1910 destacaré las siguientes cuestiones.

En primer lugar hay que subrayar que su autor tuvo que hacer un
gran esfuerzo para su realizacién movilizando una considerable informacion
dispersa en «libros, revistas, folletos y documentos de todo género» (Esteban
y Gomez 1910 Proélogo) y procesando mucha informacion estadistica elabora-
da en los primeros anos del siglo xx por el Ministerio de Instrucciéon Pablica
y Bellas Artes. Tan importante y sostenida labor en la que estuvo implicado
varios afios estuvo motivada probablemente por una voluntad patriotica re-
generacionista de construir una renovada sociedad. En su opiniéon la mejora
de la educacion geografica de sus alumnos facilitaria el conocimiento del te-
rritorio de su patria vista como una casa comun tal y como explicita en los
siguientes parrafos del prélogo de su obra:

Nuestra Patria, si ha de vivir en correspondencia con el concierto general de todos los
pueblos y no ha de constituir una nota disonante en la armonia universal del organismo
social humano, tiene necesidad de preocuparse del estudio serio de su geografia, apelando
a todos los medios para que el conocimiento de nuestro suelo, de nuestra riqueza y de
nuestra vida, se extienda y se propague entre todas las clases, a fin de que, penetradas de lo
que somos y conocedoras de su casa, sepan dirigirse por el camino que ha de conducirnos
a nuestra total regeneracion. [en cursiva en el original]

Penetrados de estas verdades, y seguros de hacer un bien a la Patria, en general, y a
nuestra juventud, en particular, nos hemos decidido a publicar este imperfectisimo trabajo
geografico, por via de ensayo, para que sirva de auxiliar a los alumnos de Geografia espe-
cial de Espafa, ya que por desgracia carecemos de un Atlas adecuado a esta ensefianza,
como los que tanto abundan, y algunos tan recomendables, para la de Geografia universal.
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Es por tanto un compromiso patridtico regeneracionista el que impul-
s6 a José Esteban y Gomez a dedicar la Gltima etapa de su larga trayectoria
vital -nacido en 1833 falleci6 en 1918- a simultanear el perfeccionamiento de
su Atlas de Geografia especial de Espafia con su elaboracion del Atlas histo-
rico de Espafia que editd en 1916. Los dos productos habra que estudiarlos
y analizarlos en conjunto para entender mejor el uso de los mapas y de la
cartografia escolar por parte de los catedraticos liberales, muchos de ellos
ubicados en la 6rbita del progresismo, para intensificar el patriotismo de las
clases medias, principales consumidoras de las ensenanzas recibidas en las
aulas de los institutos. Tal patriotismo liberal ha de ser entendido como una
actitud de solidaridad respecto del Estado y los ciudadanos que lo constituyen
(Nathanson 1993).

El Atlas de Geografia Especial de Espafia de José Esteban y Gomez
se caracteriza asimismo por la estrecha interrelacion entre geografia y esta-
distica existente en su ejecucion, pues en sus representaciones cartograficas
abundan notas, cifras, signos, datos. Puede ser que su familiaridad con la in-
formacion estadistica generada por el Ministerio de Instruccion Puablica y Be-
llas Artes derivase de su proximidad al catedratico de francés del Instituto del
Cardenal Cisneros Fernando Araujo Gémez (1857-1915), jefe de estadistica
cuando se creo ese Ministerio en 1900 y presidente de la comisién ejecutiva
de la Asociacion de Catedraticos Numerarios de Instituto alla por 1905. Esa
relevancia otorgada a la estadistica la traslad6 José Esteban y Gobmez a sus
alumnos a los que exigia que elaborasen una estadistica grafica de la geogra-
fia de Espana en sus cuadernos de ejercicio (lamina V), con la que a través
de un coup d'oeil tuviesen ante si las principales caracteristicas fisicas del
pais, fundamentalmente orograficas e hidrograficas, asi como los principales
indicadores cuantitativos de sus estructuras econémicas (Lopez-Ocodn 2014:
6). Esa insistencia en el uso de la estadistica grafica por él y por sus alumnos
remite a la importancia que tuvieron los niimeros y la construccién de series
estadisticas como modo de representacion de los Estados nacionales en la
Europa del siglo xix y principios del siglo xx (Patriarca 2013).

Finalmente conviene destacar que los 30 mapas del Atlas presentan
una vision sintética de Espafia como un pais en el que coexisten realidades
diversas tanto en sus aspectos fisicos, econémicos y politico-administrativos.
Las leyendas se usan, por ejemplo, para diferenciar areas climaticas, zonas de
vegetacion, y 13 regiones zoologicas (lamina VI) y otras tantas zonas agrico-
las. Pero también para mostrar la complejidad de la organizacién administra-
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tiva judicial, eclesiastica, militar, maritima, y universitaria. Esa insistencia en
mostrar la diversidad y complejidad del Estado se plasma en tres originales
mapas. En uno de ellos —la carta n® 20- se muestra el nimero de escuelas por
provincias, y las tasas de analfabetismo que oscilaban entre el 26% de Santan-
der, Burgos y Palencia y el 66% de Granada y Jaén (lamina VII). En otro —la
carta n® 23- (de la que ofrecemos la representacion del alumno: ldminas VIII
y IX) se ofrecia una especie de lo que el geégrafo Stephen Daniels denomina
«topografia patridtica» (Daniels 1993), es decir, los lugares considerados es-
pecialmente importantes en la historia nacional, que se convierten en lugares
de memoria y simbolos de identidad colectiva (Garcia Alvarez: 332-333). En
efecto, en ese mapa se mostraban los monumentos que se querian promover
como iconos de cada una de las provincias que formaban el Estado en los
que coexistian edificios civiles de la Hispania romana como los acueductos
de Segovia, Tarragona y Mérida y el puente de Alcantara de Céceres, palacios
fortalezas andalusies como la Alcazaba de Almeria y la Alhambra de Granada,
y mayoritariamente edificios religiosos y civiles asociados con los reinos cris-
tianos medievales como las catedrales de Santiago, Le6n, Oviedo, Pamplona
y las universidades de Salamanca y Valladolid, entre otros. La casi cincuen-
tena de iconos ofrecia pues al lector una topografia condensada de como la
memoria liberal veia la pervivencia del pasado expresado en monumentos
singulares, objeto de estudio y de protecciéon en aquellos anos iniciales del
siglo xx, como lo muestra el magno proyecto del Catalogo monumental de Es-
pada impulsado desde 1900 por diversos gobernantes conservadores y libe-
rales (Lopez-Ocon 2012). Ese interés por la importancia del peso del pasado
en los hitos arquitecténicos que se consideraban emblemas de cada provincia
se complementaba con la atencion otorgada —en la carta n° 24 dedicada a la
Espafia pintoresca— a los paisajes que se estimaban maés representativos de
las bellezas naturales de las diversas regiones espafiolas, como las rias bajas
gallegas, los jardines del Alcazar sevillano o la olla de Bolarque en Guada-
lajara, entre una veintena de sitios pintorescos representados, con el fin de
estimular el sentimiento nacional a través del conocimiento de la naturaleza
(Casado 2010).

Si enlazaramos el analisis de este Atlas de Geografia especial de Es-
pafa con el del Atlas histérico de Espafia que este catedratico disené casi
simultaneamente podriamos entonces considerar que este catedratico de
Geografia e Historia del Instituto del Cardenal Cisneros fue uno de los pro-
fesores que hacia 1910 mostroé sensibilidad hacia los testimonios y logros de
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caracter cultural de la historia espafola, en consonancia con el nuevo modelo
historiografico y educativo manifestado en la defensa de la «historia interna»
o «historia-civilizacion» defendido desde comienzos del siglo xx por Rafael
Altamira y otros integrantes del «regeneracionismo de catedra» (Del Pozo
2000: 196-199).

CONCLUSIONES

A principios del siglo xx hubo un intento, promovido por los ministros Gar-
cia-Alix y el conde de Romanones, para incrementar sustancialmente el peso
de la ensefianza de la geografia en el curriculum del bachillerato. Ante esta
iniciativa gubernamental un pequeno pero significativo grupo de profesores
de instituto se moviliz6 para introducir mejoras en la docencia de esa asigna-
tura.

Entre esas mejoras se ha prestado atencién en estas paginas a la ela-
boracion de manuales con contenidos actualizados, como el Compendio de
Geografia Economica del catedratico de Geografia e Historia del Instituto de
Ourense Eduardo Moreno Lopez.

También se ha considerado el aumento de material didactico a dispo-
sicion de los profesores de instituto que tuvo lugar a partir de 1906 debido a
un notable incremento en la dotaciéon de material cientifico durante mas de
un lustro para las catedras de los institutos de ensefianza secundaria. Se hizo
posible entonces estimular la produccion cartografica nacional y alentar la
elaboracion de materiales didacticos de fabricacion espafiola como el plane-
tario patentado por el militar retirado José Lloret y de Yepes.

Uno de los aspectos més llamativos de las innovaciones que se pro-
dujeron en la ensenanza de la geografia en las aulas de bachillerato fue la
produccion de atlas escolares como medios de apoyo de la ensenanza de las
dos asignaturas relacionadas con la geografia que se implantaron en el curri-
culum del bachillerato entre 1903 y 1926: la Geografia general y de Europa
para los alumnos de primer curso, y la Geografia especial de Espana para los
de segundo curso. De esos atlas se han analizado parte de los contenidos de
los elaborados por el catedratico del instituto de Ourense, el ya mencionado
Eduardo Moreno Lépez, y por el también catedratico de Geografia e Historia
del Instituto del Cardenal Cisneros de Madrid José Esteban y Gomez. Ambos
revelan la estrecha relacion entre geografia y estadistica existente en aquel
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entonces, y el papel que desempeifiaron en estimular mediante el lenguaje
cartografico un patriotismo liberal en el que se hacia compatible «el cono-
cimiento y amor hacia la patria propia, llamado patriotismo, con el conoci-
miento y amor que también la Geografia nos debe proporcionar de todas las
patrias, o mejor, de la patria superior de los hombres, que es el mundo», en
palabras de Pedro Chico (1934: 294 citado por Garcia Alvarez 340).

El afan por mejorar la calidad de la ensefianza, innovando en la ela-
boracion de contenidos y de materiales didacticos, fue en paralelo a debates
metodolégicos que promovieron algunos de esos profesores innovadores. En
esa labor destaco el profesor mallorquin Rafael Ballester antes de obtener su
catedra de Geografia e Historia en el Instituto de Palencia hacia 1910. Desde
1900 habia trabajado con ahinco y perseverancia para adoptar y adaptar al
sistema educativo espafiol los avances realizados por los docentes alemanes
y franceses en la ensefanza de la geografia a los adolescentes. Sin cumplir
los treinta afios envio desde el instituto de Palma de Mallorca una encuesta
sobre la situacion de la ensenanza de la geografia para establecer una red de
comunicacion con colegas de otros institutos. No tuvo mucha receptividad
su iniciativa, pero su dinamismo le llevo a contactar con otro catedratico in-
quieto, el gallego Leopoldo Pedreira, con quien polemizé por las actitudes
antiregionalistas de éste, tanto con el galleguismo (Dominguez Mallo 2012)
como con el «<mallorquinismo» de Ballester (1901). Ese catedratico de los ins-
titutos de Baeza, Cuenca y A Corufia durante la década 1900-1910 pronuncid
una importante conferencia en la Sociedad Geografica de Madrid en 1903. En
ella, junto al ingeniero de montes y geodesta Rafael Alvarez Sereix, traz6 un
diagnostico de la ensefianza de la geografia en el sistema educativo espafiol y
valoro positivamente los esfuerzos renovadores de varios profesores de insti-
tuto como Rafael Ballester y Eduardo Moreno Lopez.

A su vez, el Atlas de Geografia especial y de Europa elaborado por
Eduardo Moreno Lopez serviria de acicate y estimulo para que otros profe-
sores también dedicasen energias y talentos a realizar productos analogos,
como sucedi6 con el Atlas de Geografia especial de Espana de José Esteban
y Goémez. De esta manera se puede constatar que habia una cierta porosidad
e intercomunicacion en la labor desempefiada por los profesores situados en
la vanguardia de la diseminacién de conocimientos geograficos novedosos en
aulas de determinados institutos en los primeros afios del siglo xx.

Rafael Ballester, en cuanto obtuvo su catedra de geografia e historia
en el Instituto de Palencia, solicito6 el 12 de febrero de 1911 al presidente de
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la Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas -Santiago
Ramoén y Cajal- una pension, que le fue concedida para trasladarse a la Facul-
tad de Letras de la Universidad de Paris y al Instituto Geogréafico de Bruselas
con el objetivo de «traer a Espafa conocimientos que sean después gérmenes
fecundos para la renovacion total de la cultura geografica espanola, hoy mas
que nunca necesaria por el crecimiento de la vida de expansion colonial y de
relacion con los paises extranjeros en los aspectos intelectual y econémico».3°
El impacto de esa pension en la posterior trayectoria cientifica y docente de
Rafael Ballester est4 por investigar. Solo conviene resaltar ahora lo siguiente:
en 1916 public6 una modélica Geografia de Espafia con numerosas ilustra-
ciones y fotografias3' ; sus alumnos del Instituto de Girona, adonde se trasla-
do a su regreso de su primera experiencia europea, guardaron un magnifico
recuerdo de sus ensefianzas, como le sucedi6 a Guillermo Diaz Plaja, segiin
consta en la colaboracion de Juana M2 Gonzalez a este volumen, y en la dé-
cada 1910-1920 no s6lo sostuvo la creatividad de la década anterior sino que
la incremento.

La trayectoria de Rafael Ballester en esa segunda década del siglo xx
confirmaria que el despliegue de las investigaciones geograficas en la Espafia
de esos anos que valor6 positivamente el geégrafo norteamericano Joerg, tal
y como se sefalo en las paginas introductorias de este texto, fueron en para-
lelo al incremento de la calidad de la ensefianza en esa década, resultado de la
labor germinal realizada en la década anterior sobre la que se ha focalizado la
atencion en estas paginas.

Podriamos entonces concluir afirmando que la labor iniciada por el
pequeno grupo de profesores renovadores al que hemos seguido en su queha-
cer en las aulas de diversos institutos en los primeros afios del siglo xx sent6
las bases de las progresivas mejoras en la didactica de la geografia en la ense-
nanza secundaria. Estas mejoras, tras consolidarse en el Instituto-Escuela de
Madrid (Arjona et al. 2013), llegaron a su culmen durante la Segunda Rept-
blica. En efecto un ciclo innovador inaugurado en los inicios del siglo XX con

30 Ver expediente JAE 14/38 de Rafael Ballester Castell en Archivo de la Junta
para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas (1907-1939). Accesible en la
URL: http://archivojae.edaddeplata.org/jae_app/ [consultado el 1 de agosto de 2014]

31 Enlaentrada «Una original Geografia de Espafia de Rafael Ballester y Castell
publicada en Girona en 1916» [7 octubre 2013] del blog Jaeinnova. Cuaderno de inves-
tigacion de Leoncio Lopez-Océn sobre las reformas educativas y cientificas de la era de
Cajal di cuenta de algunas caracteristicas de esa obra y reproduje el interesante prologo
de su autor.
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las inquietudes de Rafael Ballester y Eduardo Moreno Lopez se cerraria tres
décadas después con los creativos trabajos de otros catedraticos de Geografia
e Historia, como Antonio Jaén, José Luis Asian Pena, Manuel de Teran y Leo-
nardo Martin Echeverria. Este tltimo fue autor de un excelente libro -Espaiia,
el pais y los habitantes-, que, al ser publicado en México como primer volu-
men de la editorial Atlante (Martin Echeverria 1940), a la que recientemente
me he aproximado (Lopez-Océn 2013), no ha sido tomada suficientemente
en consideracion por la historiografia, salvo honrosas excepciones (Quiro6s
1997). Profundizar en la tarea de esos catedraticos durante los tiempos de la
Segunda Republica sera tarea a emprender en tiempos venideros.
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ANEXOS

No1
Indice del Atlas escolar o Coleccién de cartas de estudio
de Eduardo Moreno Lopez
(Barcelona 1907)

I. Geografia Astron6mica. Carta n° 1. La red de Circulos
II. Geografia Fisica. Carta n® 2. A. Geologia
Carta n° 3 B. Configuracion horizontal
Carta n° 4. C. Configuracion vertical
Carta n° 5. D. Corrientes aéreas y marinas
Carta n° 6. E. Las precipitaciones
Carta n® 7. F. Hidrografia
Carta n° 8. La temperatura
III. Geografia Biologica. Carta n® 9. Flora y Fauna
IV. Geografia Politica. Carta n° 10. A. El hombre
Carta n° 11. B. La civilizacion
V. Geografia Economica. Carta n® 12. A. Riquezas minerales
Carta n° 13. B. Riquezas vegetales
Carta n° 14. C. Riquezas animales
Carta n° 15.D. El comercio y sus medios de transporte

DESCRIPTIVA GENERAL.- LAS PARTES DEL MUNDO
Carta n° 16.- Europa fisica
Carta n° 17.- Europa politica y econémica
Carta n° 18.- Asia fisica
Carta n° 19.- Asia politica y econémica
Carta n° 20.- Africa fisica y politica
Carta n° 21.- América fisica
Carta n° 22.- América politica y econdémica
Carta n° 23.- Oceania

DESCRIPTIVA PARTICUAR O ESPECIAL.- LOS ESTADOS DE EUROPA

Carta n° 24.- Escandinavia
Carta n° 25.- Bélgica y Holanda
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Carta n° 26.- Suiza

Carta n° 27.- Austria-Hungria

Carta n° 28.- Paises Balkanicos

Carta n° 29.- Italia

Carta n° 30.- La Peninsula Ibérica.- Carta fisica

Carta n° 31.- La Peninsula Ibérica.- Carta politica y econdémica

LOS GRANDES CENTROS MUNDIALES
Carta n° 32.- Rusia fisica
Carta n° 33.- Rusia politica
Carta n° 34.- Rusia econémica
Carta n° 35.- Alemania fisica y politica
Carta n° 36.- Alemania econémica
Carta n° 37.- Francia fisica
Carta n° 38.- Francia politica
Carta n° 39.- Francia econémica
Carta n° 40.- Inglaterra fisica y politica
Carta n° 41.- Inglaterra econémica
Carta n° 42.- Imperio colonial Britanico

LOS ESTADOS DE AMERICA
Carta n° 43.- Los Estados Unidos.- Carta fisica y politica
Carta n° 44.- Los Estados Unidos.- Carta econémica
Carta n° 45.- Méjico e Indias occidentales
Carta n° 46.- Colombia, Venezuela, Ecuador, Perd, Bolivia y el Brasil
Carta n° 47.- Chile y Estados de la Plata
Carta n° 48.- Los Estados del Asia.- El Japon
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N° 2
Indice del Atlas de Geografia especial de Espafia de José Esteban y Gémez
(Madrid, 1910)

Carta n° 1 Peninsula Ibérica, I (fisico)

Carta n° 2 Idem id., II (politico)

Carta n° 3 Espafia Geologica

Carta n° 4 Idem Orografica

Carta n° 5 Idem Hidrografica

Carta n°® 6 Idem Meteorologica

Carta n° 7 Gea Espafiola

Carta n° 8 Flora idem

Carta n° 9 Fauna idem

Carta n° 10. Espafia Econémica, I (Agricultura)

Carta n° 11. Idem id., IT (Industria)

Carta n° 12 Idem id, III (Comercio)

Carta n° 13 Idem id, IV. (Comunicaciones)

Carta n° 14 Idem Histérico- Administrativa (Division por regiones)
Carta n° 15 Espafia Administrativo-Judicial

Carta n° 16. Idem Eclesiastica

Carta n° 17 Idem Militar

Carta n° 18 Idem Maritima

Carta n° 19 Idem Universitaria

Carta n° 20 Cultura Espafiola

Carta n° 21 Poblaciéon Espafiola

Carta n° 22 Espafia Heraldica (escudos de armas de las 49 capitales de provin-
cia)

Carta n° 23 Idem Monumental

Carta n° 24 Idem Pintoresca

Carta n° 25 Idem Regional, I. (Castilla la Nueva, Extremadura, Castilla la Vieja
y Le6n)

Carta n® 26 Idem id., II. (Asturias, Galicia y Vascongadas)

Carta n° 27 Idem id., ITI. (Navarra y Aragon)

Carta n° 28 Idem id., IV. (Cataluna, Valencia, Murcia y Andalucia)
Carta n° 29. Baleares y Canarias

Carta n° 30 Colonias (Guinea continental espafiola)
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MODERNIDAD Y FATIGA EN LAS ESCUELAS ESPANOLAS
LOS INSTRUMENTOS DE LA PSICOTECNIA Y LA CULTURA DE LA EFICACIA
EN LA EPOCA DE LA JAE (1907-1936)

Victor Guijarro Mora*
Universidad Rey Juan Carlos

Salvador Ferrer, inspector de primera ensefianza y pensionado por la Junta
para la Ampliacion de Estudios entre 1932 y 1933, ademas de miembro del
Instituto de Orientacion Profesional de Barcelona, afirmaba que por medio
del «Estudio biolégico y psicologico del nifio» se obtienen conclusiones que
sirven para «un fin utilitario en la maquina de la ensefianza nacional» y que
era necesario que la «Inspeccion de Primera Ensefianza» se revistiera de «un
matiz técnico de que hoy carece».' Para él y para una parte significativa de
profesionales, la renovacién pedagogica, eje del ideario institucionista, se
bas6 en los modelos y la autoridad de las tecnociencias. Profesores, médicos,
psicologos e ingenieros se apropiaron de las técnicas y el lenguaje de disci-
plinas y saberes variados, que iban desde la antropometria y la higiene hasta
la fisiologia y las ciencias del trabajo, para disefiar métodos de aprendizaje
que aseguraran el ajuste del individuo a la sociedad. Una pretensiéon que se
contemplaba particularmente urgente en un mundo de creciente complejidad
y con una presencia cada vez mas dominante de las manifestaciones de la
tecnologia. En su conjunto estas propuestas constituyeron, siguiendo las con-
clusiones de Anson Rabinbach, una alternativa a las aproximaciones morales
y sociales de adaptacion de los sujetos a los tiempos modernos (Rabinbach

1986y 1992).

* Quiero mostrar mi agradecimiento a Leoncio Lopez-Ocon y a José Manuel Az-
cona, por sus comentarios a las versiones previas de este trabajo, y a Carmen Rodriguezy a
Francisco Ruiz Collantes, por la informacién proporcionada y por las facilidades ofrecidas
para acceder al material historico del Instituto Cardenal Cisneros.

1 Salvador Ferrer Culubret, «Estudio biologico y psicoldgico del nifio», ponencia
que presenté en la Asamblea de Inspectores de Primera Ensefianza, enviada a la JAE junto
con su solicitud de pensiéon de 1931 (Archivo de la Junta para Ampliacion de Estudios e
Investigaciones Cientificas. Residencia de Estudiante. Expediente AE/F-34). A partir de
ahora Archivo JAE.
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Entre esas disciplinas modélicas, en este trabajo dedicamos una espe-
cial atencion a la psicotecnia en las primeras décadas del siglo xx, a las ciencias
que estudiaban las habilidades fisicas e intelectuales de los individuos, porque
sus précticas se convirtieron en el patrén para articular una verdadera ciencia
de la educacion. Ferrer lo expresa con claridad en las afirmaciones que se des-
tacan. Cuando se refiere al examen biologico y psicolégico del nifio, quiere decir
que el estudio que propone debe emplear los resultados de las investigaciones
llevadas a cabo en la psicologia experimental. A partir de ellos, y realizando di-
versas modificaciones, es decir, ignorando los propdsitos meramente teoricos,
generales y especulativos, se pueden emprender estudios particulares en los
que se contemplen las diferencias individuales.? De esta forma se articula la
psicologia aplicada, se logra el “matiz técnico”, que sirve tanto a la integracion
laboral como a la mejora educativa. Ese viraje hacia la técnica significaba fami-
liarizarse con métodos nuevos y también, algo escasamente contemplado en
los trabajos dedicados a los efectos de la psicologia industrial, asimilar valores
derivados de la 16gica de la eficacia, de la productividad y del maquinismo.

En este contexto los instrumentos y aparatos vinculados a la psico-
tecnia cumplieron, como se vera, una doble funcién. Primero, fueron creados
para comprobar el grado de ajuste de las personas a las condiciones y exi-
gencias de las profesiones tecnificadas, en particular a las que comportaban
el manejo de méaquinas, ya fuera en una cadena de montaje, en un medio
de transporte, en una oficina de telégrafos, en una central telefénica o en la
administraciéon. También sirvieron para organizar el tiempo intelectual, el de
aprendizaje y produccién, porque permitian representar los ritmos del traba-
jo mental y decidir cual era la distribucion ideal de las diferentes ocupaciones
(por ejemplo, de los nifios en las escuelas). Con estos medios se podia aspi-
rar a plantear una sociedad que funcionara con eficacia, expresiéon que en un
pais en vias de industrializacién y modernizacion significaba tener un control
adecuado de los gastos energéticos con la finalidad de evitar el despilfarro, la
inoperancia e, igualmente, detectar el abatimiento o la pérdida de «energia
vital». En concreto, para resolver esta psicopatologia de los tiempos moder-
nos se empleaba el medidor de la fatiga corporal y mental mas representativo
de la psicotecnia: el ergografo.

2 Habia que conocer con precision la capacidad de reaccion de los nifios ante
diferentes estimulos y situaciones, confeccionar tablas con los datos proporcionados por
los aparatos y elaborar graficas individualizadas de los sujetos examinados. Todo ello per-
mitia clasificar y comparar.
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Pero, ademés, y ésta es la segunda funcioén, los dispositivos sirvieron,
otorgando ese «matiz técnico» a las ensefianzas, para consolidar la credibi-
lidad tanto de un grupo profesional como de los valores que acompanaban a
las précticas llevadas a cabo. Con el ejercicio automatizado de test, pruebas
mecanicas, registros proporcionados por los aparatos, etc. el espectador ob-
servaba el comportamiento rutinario de unos objetos sin preguntarse por su
fiabilidad, origen o consistencia. Se impuso asi una forma de ver el cuerpo y
la mente. Ese es uno de los papeles que desempefiaban los diversos instru-
mentos y dispositivos, cuyo significado y presencia en diferentes escenarios
educativos y, en particular, en el Instituto Cardenal Cisneros de la mano de
su profesor de Psicologia, Logica, Etica y Rudimentos de Derecho Eloy Luis
André, examinamos en profundidad en este estudio.

En el siguiente grafico representamos los diferentes elementos rele-
vantes en el asentamiento de las practicas relativas a la psicotecnia que seran
atendidos en este trabajo. Aparecen senalados los propositos de cada una de
las disciplinas y los sectores en los que se propone su aplicaciéon. De igual
manera se mencionan los recursos materiales (técnicas, rutinas, test y proto-
colos) que como mediadores facilitan la admision por el pablico de los proce-
dimientos y los resultados.

Psicologia Desplazamiento

experimental: de la vieja
estudios psicologia
generales especulativa

l

Manipulacién y
control de
variables

detectables por
medio de

[paraios:
Estudio de:
percepdon,
psicofisica,
tiempos de

Psicotecnia:
aplicacién a
diferencias
individuales

Apropiadon por
sectores
profesionales.
Planificacion de

pensamiento...

- : laintegracion
Educacién Trabajo ':> social ylaboral
— — delindividuo
Técnicas y Técnicas y
rutinas de rutinas de .
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medicion y medicion y |  lossectores.
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LA PSICOLOGIA APLICADA: ENTRE LA FABRICA, EL LABORATORIO Y LA ESCUELA

En las primeras décadas del siglo xx asistimos a algunos cambios en los es-
tudios de psicologia. Cambios que favorecieron la apariciéon de la psicologia
aplicada, un campo que se despliega en conexion con el mundo de las ciencias
del trabajo, de la salud laboral y de los anélisis de fatiga. Su aplicabilidad
se defini6 por su tendencia a constituirse como una ciencia con propoésitos
sociales, donde los resultados se valorasen no tanto por su contribucién a
mejorar los conocimientos sobre la mente, sino por sus aportaciones a la in-
tegracion de las personas en las ocupaciones asignadas en la sociedad. Junto
a esta intencion, se advierten con claridad los presupuestos tecnocraticos que
dominan los enfoques que estudian la adaptabilidad hombre-maquina. En
este sentido, al revisar los planteamientos de autores que trabajaron en estos
contextos en universidades y laboratorios franceses, alemanes y norteameri-
canos, observamos que coinciden en buscar la relacion ideal que contemple,
por un lado, el logro del maximo rendimiento laboral y, por el otro, el em-
pleo del minimo gasto energético humano. Toman, por tanto, como base de
la aproximacion cientifica al ajuste de los individuos a los entornos laborales
y formativos la semantica de la eficiencia y de la fatiga, de la que esperan
encontrar féormulas provechosas para equilibrar las capacidades motoras e
intelectuales y las demandas tecnologicas (Rabinbach 1992: 184-196).

Hubo, no obstante, diferentes enfoques. Jules Amar, en Francia, di-
sefid aparatos para analizar con precision los movimientos musculares, la
mecanica del cuerpo y las condiciones de la distribucién de energias en las
actividades laborales, y lo expuso en Le rendement de la machine humaine
(1909). En su mente resonaban las visiones que buscaban la méaxima eficien-
cia social como via para asegurar la armonia general. En Alemania, donde el
interés por estos temas comienza a mediados de 1890, la atencion se centra
en la fisiologia y en la psicofisica. Atenderemos a esta tltima por su interés
para la psicologia aplicada y la psicotecnia. En ella sobresalen las figuras de
Emil Kraepelin y del ya mencionado Hugo Miinsterberg, ambos discipulos de
Wundt y por tanto familiarizados con los procedimientos experimentales,?
cuyas perspectivas se diferencian de la francesa en que prestan una mayor
atencion a la dindmica industrial. El primero centré sus intereses en los pro-
blemas derivados de los ajustes entre los recursos fisiologicos y psiquicos y el

3 Se distinguen del maestro en que para Wundt la psicologia debia concebirse
como una ciencia teorica.
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ritmo de la maquinaria. En este proceso de adaptacion, mantenia que al tiem-
po que se extiende la industrializacién se produce una progresiva eliminacion
de los movimientos musculares superfluos.

Miinsterberg, por su parte, llevo a cabo sus ensayos en los laboratorios
de la Universidad de Berlin y de la Universidad de Harvard, donde fue invi-
tado por William James. Admirador de Frederick Winslow Taylor, escribio,
entre otras varias obras, Psychology and Industrial Efficiency, publicada en
1913 (una version, que no traduccion directa, de su Psychologie und Wirts-
chaftsleben, de 1912). Alli es donde encontramos las claves para entender su
empeno por introducir los factores psicolégicos en el estudio de la organiza-
cion industrial, esfuerzo que le distinguia de los enfoques emprendidos por
los predecesores. Afirmaba, por ejemplo, que hacia ya cinco décadas que en
la psicologia habia surgido el propésito de explicar las experiencias mas con-
cretas de la mente y sus bases fisicas siguiendo el modelo de las ciencias na-
turales y dejando a un lado, por tanto, las formulaciones especulativas sobre
la naturaleza del alma. A esta propuesta se habian afiadido poco después las
précticas llevadas a cabo en los laboratorios. Pero las conclusiones y resul-
tados de este enfoque experimental contemplaban leyes que eran validas en
general, para todas las personas. Por ello, la transicion hacia una verdadera
psicologia aplicada sélo era posible si los conocimientos se acompanaban de
procedimientos experimentales que estableciesen diferencias entre los indi-
viduos (Miinsterberg 1913: 5-11 y 18). De los diferentes aspectos hasta ahora
descuidados que podian atenderse en este marco, los mas relevantes eran:
«Los propositos de la actividad econémica, del comercio, de la industria, de
los negocios y del mercado en el sentido méas amplio» (Miinsterberg 1913: 16).
A pesar de este alcance, que asegura su aplicabilidad a diferentes elementos
de la vida civilizada, Miinsterberg insiste en que su caracter cientifico e im-
parcialidad estan asegurados:

La psicotecnia puede servir para diferentes propdsitos en el comercio y en la industria,
pero el juicio sobre si estos propoésitos son los mejores no es competencia de los psico-
logos. Por ejemplo, la finalidad puede ser la seleccion de los trabajadores més eficientes
para una determinada industria. El psicologo puede desarrollar métodos eficientes para
que este objetivo se cumpla. Sin embargo, si una empresa prefiere otro cometido, como no
tener los trabajadores mas eficientes sino los mas baratos, se cambiarian completamente
los criterios de seleccion. El psicologo no esta, por ello, comprometido con los debates
economicos del dia; no es su responsabilidad decidir si la politica de los patrocinadores,
la politica de los negocios o cualquier otra politica de seleccion de trabajadores es la ideal
(Miinsterberg 1913: 19).
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¢Como llevarlo a cabo? El autor nos describe diversos casos para ilus-
trar los componentes practicos de su visidn, y comienza con un ejemplo per-
teneciente a los estudios descritos por Frederick W. Taylor relativos a las
trabajadoras de una fabrica de bicicletas. Estos se dedicaban a analizar mi-
nuciosamente los movimientos de las manos de las operarias en su tarea de
inspeccionar las bolas de los rodamientos, algo que ocurria durante diez ho-
ras y media al dia, la duracion de su jornada laboral (Miinsterberg 1913: 55).
La intencion dltima era determinar un sistema de selecciéon de personal, lo
que permitiria prescindir de aquellos individuos que no contribuyesen a ese
proposito. Miinsterberg afiade en su aportaciéon que lo importante es contar
con métodos que nos permitan analizar experimentalmente las habilidades
y los procesos mentales implicados en las tareas que se van a realizar. Para
ello, o bien pueden dividirse esos procesos en otros mas simples y estudiarlos
independientemente (basicamente realizar medidas), o bien puede reprodu-
cirse la totalidad del proceso mental mediante un dispositivo experimental y
efectuar el correspondiente examen de las rutinas mecanicas (Miinsterberg
1913: 60). En definitiva:

Examinaremos con métodos psicolégicos, por ejemplo, el ajuste de un empleado a una
ocupacion técnica y comprobaremos la particular combinacion de atencién, imaginaciéon
e inteligencia, voluntad y memoria, que es esencial para desempenar un trabajo deter-
minado. Debemos ser capaces de reconstruir las condiciones de la manera mas completa
posible y asi poder predecir si el individuo podra responder a una tarea o no; y desatender
cuestiones como si esa persona es honesta o no, si es pacifica o violenta; en suma, si su
disposicion mental le convierte en una persona apropiada para un cometido determinado
teniendo en cuenta otro tipo de consideraciones (Miinsterberg 1913: 61).

Al leer la obra de Miinsterberg, comprobamos que la contribucion de
las ciencias sociales al mundo moderno debia consistir en conducir a los su-
jetos, tomando como referencia los supuestos de la neutralidad de la ciencia,
hacia las mejores condiciones de adaptabilidad al gran mecanismo fabril. De
este hecho se derivarian otros efectos: la obtencién de 6ptimos resultados

4 Laobra se compone de tres partes: primero, se pretende buscar el mejor indi-
viduo posible; segundo, el mejor trabajo posible; tercero, el mejor resultado posible, y la
discusion de los temas estd acompafiada de numerosas estudios experimentales relacio-
nados con el sistema ferroviario, con los sistemas de navegacion, con la monotonia, con la
economia del cuerpo, con los efectos de la publicidad y con las demandas de la economia,
entre otras cuestiones.
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econdmicos, la mejora del producto nacional y, mediante la adecuada ges-
tion de la energia individual, el propio bienestar del ciudadano. Asi pues, nos
encontramos con un taylorismo humanizado, que veremos posteriormente
reproducido en las propuestas del profesor del Instituto Cardenal Cisneros,
Eloy Luis André.

De Miinsterberg interesaron en Espafa tanto sus obras relacionadas
con la psicotecnia® como sus estudios pedagdgicos. La version espafiola de
Psychology and Industrial Efficiency apareci6 en 1914, un afo después de la
version inglesa. Fue traducida con el titulo de Psicologia de la actividad in-
dustrial por Santos Rubiano, un médico militar que aplico los procedimientos
psicotécnicos al Ejército. Domingo Barnés habia traducido ya del inglés otros
textos del autor alemén, que se publicaron con los titulos de La psicologia y
la vida (Madrid, 1911) y La psicologia y el maestro (Madrid, 1911).

Las préacticas psicotécnicas estuvieron presentes en los espacios edu-
cativos a través de diferentes vias, una de ellas fue dentro de los programas
de psicologia,® cuyas explicaciones se acompafaban habitualmente de una

5 En cuanto a los inicios de la difusion de la psicotecnia, entendida como psi-
cologia industrial, en Espana, los autores mas representativos fueron Gonzalo Rodriguez
Lafora, en Madrid, y Emilio Mira y Lopez, en Barcelona. Ambos encabezaron grupos que
estuvieron en contacto con las novedades que surgian fuera de nuestras fronteras: efica-
cia profesional (en la industria), rehabilitacion del discapacitado y pedagogia de personas
con deficiencias. El primero junto con varios discipulos (Luis Valenciano, José Germain,
Mercedes Rodrigo) contribuyd a la consolidacion de diversas instituciones (Patronato de
Anormales, Instituto de Reeducacion Profesional de Invalidos del Trabajo) y a crear otras
(Instituto Médico-Pedagobgico de Madrid o la Sociedad Espafiola de Higiene Mental). En
estos proyectos trabajaron pedagogos y maestros, como Domingo Barnés, Jacobo Orellana,
Anselmo Gonzalez y José Mallart. En cuanto a la escuela barcelonesa, el interés se centro
en la promocion de las instituciones dedicadas a la seleccion y orientacion de profesionales;
se creo asi el Instituto de Orientacion Profesional en 1918, que recibi6 diferentes encargos,
como los del Ayuntamiento de Barcelona, destinados a examinar a potenciales conductores
y policias municipales (Herrero 2003: 51-61). En particular, sobre las aportaciones de Lafora
destaca la obra coordinada por Rafael Huertas, Ana I. Romero y Raquel Alvarez (1987).

6 A través de la psicologia experimental y de la psicologia infantil o paidologia,
como ejemplo de lo primero, puede citarse la coleccion de instrumentos vinculada a la
catedra mantenida por Luis Simarro en la Universidad Central, y en cuanto a lo segun-
do, puede consultarse la obra del maestro de primera ensenanza José Sarmiento Lasuén,
Compendio de paidologia, 1914, donde se aconseja el uso del ergografo y otros aparatos
para determinar la fatiga, ya que tanto el fastidio como el agotamiento han de evitarse
(Gallardo 2009: 99-106). Sobre el legado de Simarro, que incluye una interesante colec-
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variedad de demostraciones y pruebas en las que participaban los estudian-
tes. El propio Miinsterberg en la obra citada destacaba la utilidad que la psi-
cologia aplicada tenia para los profesores y como los enfoques pedagogicos
habian dependido durante mucho tiempo de las posiciones defendidas en la
psicologia filoso6fica, una tendencia superada, segtin el autor, por las actitudes
que confiaban en los resultados de los laboratorios (Miinsterberg, 1913: 11).”
Otros autores ya habian reclamado en sus obras la vinculacion directa exis-
tente entre las practicas psicotécnicas y el mundo escolar. Algunos textos, con
abundantes ilustraciones, contribuyeron a ello, como el de Rudolf Schulze,
que publico en Leipzig Aus der Werkstatt der experimentellen Psychologie
und Pddagogik en 1909 (cuya version inglesa, de 1912, se tradujo como Ex-
perimental Psychology and Pedagogy: for Teachers, Normal Colleges and
Universities). Libro bien recibido,® que conoci6 cuatro ediciones, comienza
con un capitulo sobre el tratamiento matematico de los resultados experi-
mentales y sigue con los temas clasicos de psicologia; el penultimo capitulo
esta dedicado al trabajo fisico, cuyo estudio nos proporciona informacion re-
levante para la comprension y organizacion de las tareas escolares:

Quien espere de la escuela que ejerza una influencia educativa ademés del mero cultivo del
intelecto, esperara ciertamente una formacion que comprenda en el curriculo el trabajo
manual. La necesidad actual de insistir en esta cuestion viene motivada por la existencia
de manuales que solo tratan la instruccion técnica como una materia secundaria, si es
que la tratan en algin momento. Aqui no podemos discutir el asunto concerniente a si el
curriculo debe alterarse radicalmente con el fin dar al trabajo fisico su merecida atencion.
En gimnasia, escritura, etc. el cuerpo desempena un papel importante; de hecho, no hay
ninguna clase de trabajo mental donde el cuerpo no participe.

Por estas razones es necesario buscar una medida de la capacidad del trabajo
corporal, asi como estudiar en profundidad las leyes que gobiernan el trabajo del cuerpo
tanto en nifios como en adultos (Schulze 1912: 290).

cion de instrumentos, conservada en la Facultad de Psicologia de la Universidad Com-
plutense de Madrid, hay una breve referencia en la obra de A. Gonzalez y A. Baratas dedi-
cada a los museos de las universidades madrilefias (2007).

7 También pueden contribuir estos enfoques, como indica, a estudiar como el
trabajo de los estudiantes puede cambiar en funcién de la época del afo y la hora del dia;
parece que «no hay dificultad en pensar que hay una conexion entre la exactitud experi-
mental y la economia en el trabajo» (Miinsterberg 1912: 221).

8 Otros textos conocidos con similares planteamientos fueron: E. B. Titchener,
Experimental Psychology. A Manual of Laboratory Practice (4 vols.), Nueva York, 1901—
5; C. H. Judd, Laboratory Equipment for Psychological Experiments, Nueva York, 1907.
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En Espaiia era ya conocida la utilidad de los estudios psicométricos
para la mejora de los héabitos educativos. En un articulo extenso publicado en
Vida intelectual en 1907,° dedicado a las principales escuelas de pedagogia,
se afirmaba lo siguiente:

No hay cuestiones a resolver mas primordiales para la ensefianza, ni mas interesantes para
el educador, que investigar cual es el maximun de trabajo proporcionado y conveniente
para un educando en los diferentes periodos de desenvolvimiento, durante su vida escolar,
y si este maximun de trabajo puede ser dafioso en ciertas épocas, cuando toda la fuerza
vital es requerida por el organismo para verificar el crecimiento (Leal 1907: 210).

Uno de los aparatos mas relevantes en estos estudios, mencionado
tanto en el articulo anterior como por Schulze, es el ergografo, del que habla-
remos a continuacion.

MAQUINAS Y METAFORAS

Con el ergografo se pretendia, mediante su adaptaciéon al cuerpo, medir o,
mejor, representar con un grafico un factor psicofisico determinado. Pertene-
ce por su disefio y finalidad a una familia de instrumentos relacionados con
la fisiologia experimental que se construyeron a partir de mediados del siglo
xix. El primero con estas pretensiones, dedicado a la medicién del pulso, fue
el quimografo; el segundo, que puede entenderse como una variedad del arti-
lugio anterior, es el esfigmografo, de 1855, mejorado por Etienne-Jules Marey
en 1859. Las innovaciones que introdujo Marey permitieron ajustarlo al bra-
zoy que un estilete ligero realizara inscripciones de los leves desplazamientos
provocados por la arteria radial en una placa de cristal (Hankins y Silverman,
1995: 137-140). El grafico resultante era, se pensaba, un recurso comunicati-
vo, un mediador fiable entre el cuerpo del paciente y el experto. Marey, ade-
maés de esta aportacién, se interes6 por las posibilidades que comprendia el

9 Dirigida por Julio Nombela y Campos, contenia articulos sobre cultura en
general, asi como sobre educacién, pedagogia y medicina. Debido al fallecimiento de su
director, solo estuvo vigente hasta 1908. El autor del articulo es Teodosio Leal Quiroga,
profesor de la Escuela Superior de Magisterio, interesado en la ensenanza del trabajo ma-
nual, que pidi6 una beca a la JAE para asistir como comisionado de la delegacion espafiola
a la exposicion franco-britanica de 1908 dedicada a la ensefianza.
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método grafico' y confiaba en su poder para desentranar los detalles internos
y externos de los movimientos corporales que eran imperceptibles a los sen-
tidos humanos. El inventor del esfigmdgrafo en sus pretensiones mas visio-
narias no dejaba de ser un optimista afectado por el cientificismo dominante,
cuya finalidad era resolver los clasicos problemas epistemolégicos por medio
de mecanismos automaticos. Algunos reprocharon al autor que desestimara
el factor interpretativo que subyace a las imagenes que se obtienen de los
artefactos: el significado de las mismas dependia del conocimiento tacito o
explicito del observador; sin ese bagaje las oscilaciones de la aguja carecian
de sentido.

Schulze dedicaba, como comentamos, una atenciéon preferente en la
primera parte de su obra al ergégrafo. El primer modelo que muestra es el
de Mosso," del que ofrece una ilustracion que podemos encontrar repetida
en numerosas publicaciones (Lamina X). Es la figura de un antebrazo inmo-
vilizado, con uno de los dedos de la mano, el tinico que admite movimiento,
dentro de una pieza cilindrica; a éste se sujeta un hilo metalico que, después
de atravesar un soporte, termina en un peso que lo mantiene en tensioén. En
el soporte se fija una aguja indicadora que se mueve con los desplazamien-
tos del hilo. Como explica méas adelante, el aparato puede convertirse en un
registrador de fuerza si se afiade un tambor giratorio, una suerte de quimo-
grafo, donde se inscriben las lineas que miden la capacidad para el trabajo
(la longitud de las mismas multiplicada por el peso levantado da el valor co-
rrespondiente a esa capacidad) (Schulze 1912: 291). Cada grafico que se ob-
tiene con este procedimiento representa un individuo. De esta forma, y como
ya adelantara Mosso en la obra citada, puede determinarse la evoluciéon del
trabajo corporal. Cada persona tiene pues un perfil de fatiga distinto: unas
tienen una mayor resistencia al trabajo y otras se detienen repentinamente.*
Supuestamente con estos datos podemos intervenir en un sujeto para variar
su conducta e influir en el trabajo y el rendimiento.

Los instrumentos cientificos en este marco no son so6lo dispositivos

10 Reflexiones que reuni6é en La méthode graphique dans les sciences expéri-
mentales et principalement en physiologie et en médicine, 1878.

11 Angelo Mosso (1846-1910), profesor de Fisiologia italiano, invent6 el
ergografo (palabra procedente de «trabajo» y «escritura») en 1890; en 1891 apareci6 la
obra La fatica.

12 Mosso contrasto los resultados relativos a la fatiga con las condiciones atmos-
féricas, la temperatura, la hora del dia y la administracion de sustancias (glucosa) durante
la fase de recuperacion (Di Giulio et al., 2006: 51-57).
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que producen datos comparables o que sirven para confirmar determinados
supuestos, sino que su uso, rodeado de determinadas expectativas, contribu-
ye ala difusion de determinados valores. En el caso del ergografo, la maquina
humana (metafora ya comiin en el siglo xviir) esta representada por el brazo.
Esta intercambia energia con la maquina fabril, correspondiente al aparato,
hasta que llega una situacion de desequilibrio (la fatiga) y el ajuste perfecto y
la maxima eficacia se pierde. Segin opinaba Mosso, para obtener siempre la
misma curva de fatiga habia que mantener el cuerpo en las mismas condicio-
nes; cualquier variacion, debida por ejemplo a una mala noche, se reflejaria
en los resultados.’® La metafora podia extenderse igualmente al orden social.
Asi, existe una continuidad entre el individuo y la maquinaria de la sociedad,
es decir, el orden que asegura el progreso y que nos demanda una aportacion
acorde con nuestras capacidades. Esta correspondencia se pierde en los mo-
mentos de abatimiento. Para una parte de la inmensa literatura generada en
torno al problema de la fatiga, esta manifestacion corporal era vista como una
resistencia a las imposiciones de la sociedad industrial moderna, como un
signo que advertia sobre la necesidad de tomarse un respiro e incluso, yendo
un poco mas alla, de alterar el normal funcionamiento de las cosas (Johanis-
son 2006: 5-6).

Otros dispositivos empleados en la psicologia experimental transmi-
tian igualmente valores asociados con la racionalidad mecéanica. Como afir-
man Sturm y Ash en relacion con el cronoscopio (Sturm y Ash 2005: 21-22),
aparato usado habitualmente en los gabinetes psicologicos para medir los
tiempos de reaccion:

Puede afirmarse que aunque la idea de «tiempo psicologico» como algo diferente al tiempo
fisico es muy antigua, la nocién de que este puede medirse con la ayuda de un instrumento
fisico como el cronoscopio de Hipp esta basada en una extension metaférica de la idea de
precision desde las tecnologias de la maquina a la visién de una mente que funciona tam-
bién con pardmetros muy similares.

Semejantes consideraciones pueden efectuarse de una amplia variedad
de dispositivos cuya presencia se aprecia tanto en los gabinetes psicotécnicos
como en las escuelas. La Primera Guerra Mundial fue el periodo en el que los

13 El ergografo y particularmente este modelo recibié diversas criticas en su
época, sin embargo aqui no nos interesan tanto las reacciones de los colegas y expertos
como de los grupos de profesionales que se apropiaron de esta técnica y sus valores, asi
como de los publicos a los que iban dirigidas las pruebas y las demostraciones.
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aparatos destinados a examinar las facultades fisicas, mentales y emocionales
de los individuos conocieron un impulso significativo. El mencionado Miins-
terberg cre6 un dispositivo para medir las capacidades de los conductores
de tranvias en 1912, pero fueron los artilugios ideados en 1915 por Walther
Moede y Curt Piorkowski para evaluar las solicitudes de los conductores de
automoviles para el ejército aleman los que se convirtieron en el patréon que
influy6 en los disenos posteriores (Gundlach 1998: 648-650). El mecanismo
consistia en un simulador de una situacion real con un sistema para determi-
nar los tiempos de reacciéon y de atencion. En los afios siguientes se crearon
instalaciones similares para analizar el comportamiento de los aspirantes a
pilotar aviones militares y otras especialidades. Posteriormente las compro-
baciones pasaron al mundo civil, con test para los ingenieros al servicio del
ferrocarril y de otros transportes. A partir de 1920, se desaté un fervor por la
concepcidn de diversos tipos de utillaje més asequibles y destinados a com-
probar multiples y variadas habilidades (operadores de teléfono, estenotipis-
tas, oficinistas, aprendices industriales...). Diversas instituciones privadas y
publicas asi como empresas se dedicaron a llevar a cabo estas tareas. Algunas
disefiaban sus propios procedimientos para realizar estudios ajustados a sus
necesidades. Durante esos afnos y los siguientes hubo una larga relaciéon de
inventores confiados en que era posible lucrarse por medio de la construccion
de modelos adecuados. Y con las mismas pretensiones se crearon importantes
compaiias dedicadas a este sector (como Zimmermann, en Leipzig; Organi-
sations-Institut, en Berlin; Verdin-Boulitte, en Paris; Stoetling, en Chicago).

GEOGRAFIA DE LA FATIGA EN ESPANA O LA INSERCION SOCIAL DEL ERGOGRAFO

Profesionales de la psicologia, de la medicina y de la educacion en Espafa
mediaron e intervinieron en los propositos renovadores de diferentes secto-
res educativos y para ello se sirvieron de las técnicas antropométricas y psi-
cométricas que hemos mencionado aqui. En los diferentes escenarios exami-
nados a continuacion en los que se manifestaron estas pretensiones se han
destacado los siguientes elementos: el marco institucional y social en el que se
llevan a cabo; la presencia de los procedimientos de medicion y de represen-
tacion, asi como de pruebas y test, destinados a proporcionar la informaciéon
considerada relevante para efectuar las oportunas clasificaciones y tipologias
de los individuos, y las convenciones sobre qué era lo que debia medirse o
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representarse (las diferentes aptitudes) y como debian interpretarse los re-
sultados.

En la distribucion del tiempo escolar, el primer escenario al que aten-
deremos, se revelan los elementos mencionados. En este proyecto reformista
se aplico la logica de las organizaciones complejas, un enfoque que remitia
a los estudios sobre las unidades industriales, siguiendo en esta aproxima-
cion la estela del taylorismo. Segin Agustin Escolano (Escolano 1993: 150 y
ss.), los intereses por llevar a cabo estos cambios se inician a partir de finales
del siglo x1x, cuando desde las autoridades y elites intelectuales se intentan
promover los estilos de la pedagogia moderna, consistentes basicamente en
una atencion preferente a las premisas del higienismo, derivadas a su vez
del positivismo experimentalista y de los intereses de la burguesia por fo-
mentar una politica social que atendiera a las demandas del industrialismo.
Estas pretensiones y expectativas condujeron a prestar una atencion especial
a los resultados y métodos de los laboratorios de investigacion fisiologica, asi
como del movimiento de la Escuela Nueva, para llevar a cabo reformas en los
tiempos, espacios, programas y procedimientos educativos. En este marco, de
negligencia hacia los excesos intelectuales y culturales y, por ende, de interés
por el desarrollo de las fuerzas naturales y espontaneas de los ninos, se difun-
di6 un discurso de practicas e interpretaciones en torno al concepto de fatiga,
en el que se trataban las cuestiones relativas a la organizacion de las escuelas.
Se buscaba orden y maxima eficacia sin perturbar la salud del estudiante. Y es
aqui donde adquiere relevancia la bisqueda de las correlaciones entre la fati-
ga mental y la sensibilidad muscular por medio del ergografo. Con este apara-
to, dispositivo basico para establecer las pautas de la economia del trabajo, se
realizaron numerosos estudios experimentales de los nifios buscando como
afectaban los diferentes ejercicios, los descansos y los tiempos de dedicacion
a los mismos a las tareas llevadas a cabo en el colegio.

En el segundo escenario que contemplamos, el de las escuelas gradua-
das, se detectan también ejemplos de las practicas descritas. Estas institucio-
nes creadas con un propoésito utilitario y para ofrecer una introduccioén a la
educacion profesional contaban con talleres de trabajos manuales y campos de
experiencias agricolas y jardineria, asi como con oficinas de orientacién pro-
fesional (Vihao 1990: 105-113). También la correcta distribucion temporal de
actividades y tareas fue una preocupacion constante. Aqui Antonio Vifao cita a
Antonio Ballesteros Usano, inspector de primera ensefianza y pensionado por
la JAE, ademaés de autor de la obra Distribucion del tiempo y del trabajo (Ma-
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drid, 1927). Ballesteros se lamentaba de la inexistencia de programas y horarios
en muchas escuelas y si bien rechazaba la imposicion de un régimen militarista
en los centros educativos, entendia como imprescindibles en estos espacios la
disciplina, el orden y la prevision; sin estas condiciones, segin este autor, no
era posible desempefar una labor ni intensa ni fecunda (Viiao 1990: 108).
Por ello los calendarios y los horarios no podian estar sometidos al capricho de
los maestros, sino a criterios de racionalidad que remitian a esa economia del
trabajo cuyas claves venian proporcionadas por las curvas de fatiga inscritas en
los aparatos registradores, es decir, en los ergografos. Se hacian céalculos y se
tenian en cuenta pruebas empiricas, que permitian plantear diversos consejos
y modelos de distribucién del tiempo, como, por ejemplo, que la jornada debia
comenzar con trabajos de dificultad media, después seguir con los mas inten-
sos y terminar con los mas faciles (momento en el que comienza la fatiga). Y
que para que desaparezca la fatiga no debe emplearse la gimnasia sino el juego
espontaneo, los breves ejercicios respiratorios y el canto.

El tercer escenario de las politicas sociales y educativas modernizado-
ras nos sittia en la Mancomunidad catalana y en sus expectativas de mejora,
a través de la Secretaria de Aprendizaje, de los recursos pedagogicos. Junto
a este cometido se advierte la intencién de buscar procedimientos adecuados
para la planificaciéon del futuro profesional del estudiante. En ese organismo
trabaj6 el médico Jeroni Estrany (1857-1918), quien en 1912 habia iniciado
en el marco escolar las mediciones de fatiga mental o psiquica (Saiz et al.
1996: 371-387). Un ano antes habia aparecido en las paginas de la Revista de
Educacién un cuadro al alcance de los maestros dedicado a proporcionar in-
formacion sobre como detectar signos ligados al cansancio. Entre otros, la lis-
ta incluia la circulacion sanguinea, la respiracion, la temperatura, el sistema

14 Director de las Escoles Catalanes del Districte VI desde 1906 y posterior-
mente director de la secciéon de Antropometria de la Secretaria de Aprendizaje, vinculada
ala Diputacion de Barcelona. Las escuelas del Distrito VI respondian al modelo de escuela
graduada donde se ponia un especial interés en el control fisico, psicologico y pedagogico
del alumno. Bien dotadas de recursos materiales, contaban con un gabinete antropométri-
co, sala de musica y salas especiales para escritura, asi como un amplio recinto para las
clases de gimnasia. Estrany estaba familiarizado con las investigaciones en fisica experi-
mental yllevo a cabo alguna contribucién en este campo, como una mesa que diseiié segin
rigurosos célculos matematicos, estudiando la inclinacién, anchura, longitud y disposiciéon
del asiento, para que se ajustara a los criterios fisiologicos de los estudiantes. De igual
manera realiz6 un mapa mural de Cataluia con la finalidad de que tuviera un uso exclu-
sivamente escolar (Borja 1983: 29-30).
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digestivo, el sistema muscular y la sensibilidad ocular y actstica. Ademas, ha-
bia otras formar de determinar la fatiga en adultos y nifios, como estimando
el nimero de equivocaciones en los dictados, errores en calculos, olvidos en
frases... Estrany, en sus estudios «ponométricos» (de «ponos», fatiga, térmi-
no sugerido por Claparéde) distinguia entre los métodos directos y los indi-
rectos. En los segundos empleaba una amplia variedad de aparatos, desde el
estesidmetro (compas destinado a medir la sensibilidad) y el audimetro hasta
el dinamoémetro y el ergografo. A las presentaciones estandar de los instru-
mentos, Estrany afiadia modificaciones e innovaciones, como en el ergografo,
el que propiamente utilizaba para medir la fatiga mental, o en los que tenian
como finalidad estimar el ritmo respiratorio, donde empleaba una especie de
espirdmetro adaptado a nifios de corta edad. Entre los métodos directos se
encuentran los dictados, propuestos a diferentes horas del dia, con el fin de
analizar los errores cometidos, y también los procedimientos de recuento de
letras o de realizaciéon de célculos. En 1918, ano de fallecimiento de Estrany,
la Secretaria de Aprendizaje se transform6 en el Instituto de Orientaciéon Pro-
fesional de Barcelona.

El cuarto escenario es el que corresponde con la creacion de las Casas
de Observacion o Reformatorios, cuyo establecimiento es una consecuencia
de la reforma de la legislacion relativa a menores (ley de tribunales para nifios
de 1918). El proposito del cambio era sustituir las penas derivadas del Cédigo
Penal por un tratamiento que tuviera como fundamento el estudio psicologi-
co. La ley determinaba pues que los centros aludidos contaran con personal
especializado en psicologia experimental del menor. Desde el principio, la
tutela de los reformatorios fue otorgada a los Padres Terciarios Capuchinos,
en pugna con los responsables de la Institucion Libre de Ensenanza. La Con-
gregacion se habia fundado en 1889 por el padre Luis Amigd y sus estatutos
ya preveian la intenciéon de dedicarse a las labores reeducativas de los esta-
blecimientos especiales tanto publicos como privados. Fue a partir de 1924
cuando comienzan a emplearse de una manera sistematica las pautas de la
psicologia aplicada dominante, hecho derivado muy probablemente de los es-
fuerzos del personal por completar su profesionalizacion y de dotar, frente a
las criticas, de un mayor prestigio a sus actividades. De este cambio de orien-
tacion formaron parte también los viajes a institutos psicotécnicos y a otros
centros, en particular al Etablissement Central D’Observation pour Enfants
difficiles de Moll-Huttes (Bélgica), dirigido por Maurice Rouvroy (Sanchez
et al. 2004 y 2005: 113-129 y 81-119). En las Casas de Observacion el interés
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por emplear los recursos psicotécnicos, aprendidos en los institutos de orien-
tacion profesional, tenia que ver con el propoésito de conocer la capacidad
profesional de los individuos cuya reeducacion consistiria en su inserciéon en
el mundo laboral. De esta forma, se efectuaban estudios de sus facultades
sensitivas, mecanicas e intelectuales y para ello se utilizaban los test y apara-
tos estandarizados, entre ellos el ergdgrafo (en este caso, el modelo de Mos-
so). Finalmente, se elaboraban unas tipologias a partir de las correlaciones
registradas (por ejemplo, nimero de errores detectados en un listado en un
tiempo determinado), es decir, se agrupaban los individuos con el propoésito
de decidir la intervencion psicopedagogica adecuada. Conviene aclarar que el
uso de estas técnicas no significaba la adhesion a una forma de determinismo
basada en el condicionamiento de la voluntad por los factores biologicos (po-
sicion defendida por algunos dentro del positivismo). En la Congregacion se
defendia una vision sustancialista del alma, en la que ésta no se reducia a una
mera coleccion de facultades, principio que significaba preservar la libertad
del sujeto y, por tanto, contemplar otros factores (no solo los fisicos) para ex-
plicar la conducta, como los sociales, familiares y morales, asi como preservar
la libertad de una persona para variar su comportamiento. Ahora bien, eso no
significd que emprendieran algtn tipo de accién con el propoésito de modificar
las condiciones sociales que influian perniciosamente en los individuos.

El quinto escenario, al que dedicaremos una mayor atencion, es el de
la ensefianza de la psicologia en los institutos de secundaria. Atin no contamos
con una visiéon de conjunto sobre la presencia de la psicologia experimental
en este nivel de la educacion espafiola, que fue también una via de entrada de
las practicas y modelos que aqui se vienen comentando. Solo disponemos de
algunos indicios, a través de las publicaciones de manuales por los profesores
que ejercieron en algunos centros y por los materiales de laboratorio y de-
mostrativos que se han preservado hasta la actualidad. Segtn estos, al menos
los institutos de las provincias de Tarragona, Orense, Bilbao, Toledo, Alican-
te y Madrid (Cardenal Cisneros), después de la primera década del siglo xx,
fueron incorporando estos estudios en sus programas de Psicologia, Logica y
Etica. Centrandonos ahora en el Cardenal Cisneros, Carmen Rodriguez nos
ofrece en su estudio sobre la colecciéon vinculada al laboratorio de psicologia
cientifica una aproximacion al material alli existente, teniendo en cuenta los
objetos diversos que alli se han conservado (Rodriguez 2012). Junto con estos
modelos, cabe destacar los cuadernos de ejercicios de los estudiantes, que
muestran cuales eran los temas tratados en las clases, asi como las pruebas a
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las que eran sometidos en el laboratorio de psicologia (en este caso, se trata
de un psicograma, un etograma y un fisiograma).

La creacion de la coleccion de instrumentos y aparatos del instituto y
por ende del laboratorio de psicologia fue una consecuencia del esfuerzo per-
sonal que el catedratico de Psicologia, Logica, Etica y Rudimentos de Derecho
Eloy Luis André llevd a cabo a partir de 1920.%5 A lo largo de su trayectoria,
la atencion hacia esta disciplina ocup6 una parte significativa en sus variados
intereses y actividades. Muy probablemente esa inclinacién se potenci6 des-
pués de su viaje a Alemania, gracias a la pension concedida por la JAE en el
ano 1910, donde estuvo trabajando en el laboratorio de psicologia experimen-
tal dirigido por Wundt en Leipzig (Miillberger 2014: 89-92). En su propdsito
de transformar la mentalidad colectiva espanola, en la JAE las novedades que
se producian en el campo de la psicologia contaban con una cierta relevancia.
Prueba de ello es el interés que por estos temas mostraron algunos miembros
del comité de la Junta, como Santiago Ramén y Cajal, Luis Simarro y José
Ortega y Gasset (Carpintero 1988: 541). De esta preocupacion se beneficia-
ron también los pensionados Juan Vicente Viqueira (psicologia cientifica),
Gonzalez Rodriguez Lafora (psiquiatria, que tuvo como discipulo al citado
José Germain) y Domingo Barnés Salinas (paidologia). André, por su parte,
buscaba en Alemania una orientacion diferente para los estudios de filosofia
que estuviera al margen de las corrientes neoescolasticas o del krausismo.*
Sin entregarse abiertamente tampoco al positivismo (representado por José
Verdes Montenegro, que fuera catedratico del Instituto de San Isidro desde
1920), reclamaba no obstante un mayor protagonismo de las investigaciones
cientificas en las especulaciones tedricas. Por ello en las idealizadas ciudades
alemanas, y en particular en Leipzig, se dedic6 a familiarizarse con las técni-
cas experimentales, pero también se ocup6 de observar la vida del profesora-
do extranjero y su consagracion al trabajo intelectual.”” Esto Gltimo también
parecia formar parte del cambio de mentalidad que estaba reclamando.

15 Sobre su trayectoria profesional e intelectual, Raquel Castro, Jorge Castro y
Ramon Sanchez (1993) Florentino Blanco, Jorge Castro y Raquel de Castro (1996) y Nati-
vidad Araque y Carmen Rodriguez (2011).

16 Véase el expediente JAE/ 89-384, 1 de octubre de 1910, que se custodia en el
archivo de la JAE de la Residencia de Estudiantes de Madrid.

17 Solicitud de pensién dirigida a la Junta de Ampliacion de Estudios, 1 de oc-
tubre de 1910, Expediente JAE/89-384. En la solicitud de 10 de octubre de 1907 habia afir-
mado: «Tenemos que adquirir por consiguiente una técnica experimental, que no hemos
aprendido, rectificar nuestra cultura filosofica haciéndola mas cientifica que literaria [...]».
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Cuando emprendi6 el viaje era titular de la catedra de Psicologia, Lo-
gica, Etica y Rudimentos de Derecho del Instituto de Orense, plaza que habia
ganado en 1904. En la relacion de material cientifico adquirido en el curso
1912-1913 aparece la referencia a un «Kymographion Krueger, num. 2.242, de
Kimmermann [debe ser Zimmermann]». El aparato, el quimégrafo ya men-
cionado para registrar los desplazamientos de una aguja, fue solicitado pro-
bablemente por André para continuar los estudios de fonética experimental
que habia iniciado en Leipzig (Castro 2012: 11-14). En concreto, el tema de su
investigacion habia sido «La curva de la melodia del lenguaje en las diferentes
lenguas y dialectos».

Posteriormente, en febrero de 1914, una vez que se aprob6 la permuta
entre los catedraticos de los institutos de Toledo y Orense, André conseguia
un nuevo destino, esta vez méas cercano a Madrid, como era su deseo. Segin
Ruiz Alonso y Sanchez Sanchez, en el centro toledano impulso6 el laborato-
rio de psicologia experimental, ya creado por Julidn Besteiro (Ruiz 2005 y
Sanchez 2012: 302-304). Su definitivo asentamiento en Madrid lo logr6 en
octubre de 1919, cuando fue nombrado por concurso de traslados catedratico
de Filosofia y Psicologia del Instituto Cardenal Cisneros.

André escribi6 sobre la psicologia experimental y sobre la psicologia
de los pueblos. En el primero de los dominios, el que aqui nos interesa, sus
ideas aparecieron en las sucesivas ediciones de los Elementos de Psicologia.
La ciencia del alma segiin los resultados de la investigacion experimental,
cuya primera edicidon apareci6 en 1919. Su pretension era no solo elaborar
un manual, sino construir un verdadero plan general de psicologia, influido
por los presupuestos wundtianos, a los que afiadi6 aportaciones conceptuales
propias. Lleg6 a publicar cuatro ediciones; en la tercera el titulo cambi6: aho-
ra la obra paso6 a llamarse Nociones de psicologia experimental (1924), donde
agreg6, ademas de otras novedades, nuevos capitulos sobre psicopatologia,
psicologia comparada y psicologia colectiva. En la cuarta y tltima, titulada
ya solo Psicologia Experimental (1931), incluy6 una parte sobre psicologia
individual sintética, en la que se tratan cuestiones relativas a la psicologia di-
ferencial, psicologia del trabajo e hipnotismo. Aqui observamos ya la influen-
cia del material y las técnicas empleadas en el gabinete formado desde 1920.
Donde se aparta del maestro, sobre todo desde la segunda edicion, es en el
enfoque sustancialista que mantiene en su concepto del alma, que contras-
ta con el actualismo de Wundt: el alma, para André, siguiendo una postura
proxima al espiritualismo neotomista de Lovaina (Blanco et al. 1996: 263),
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es una unidad independiente, el substrato de las actividades psiquicas, no el
mero conjunto de las mismas.

Es importante hacer notar que las posiciones sustancialistas no se com-
padecian con la perspectiva filos6fica que se transmitia en la psicotecnia. La
vision tecnocratica impulsada dentro del enfoque psicotécnico fomentaba la
fragmentacion del sujeto, que era contemplado como una suma de capaci-
dades. Pero esto no impidié que André incluyera una seccién dedicada a la
psicologia del trabajo en su cuarta edicién y de que promoviera las medidas
y comprobaciones mediante los instrumentos y aparatos del laboratorio del
Instituto. En el prologo adelanta las novedades de la obra, concentradas en
la quinta parte titulada «Psicologia individual», y que esta «consagrada al
estudio de la Psicologia diferencial, la psicologia de las edades, la de las acti-
vidades psiquicas (trabajo intelectual y manual, juego y arte), la fatiga [...]»
(André 1931: 6). Distingue en este apartado entre psicologia diferencial te6-
rica y préctica, en funcion de su atencién a la formulacién de leyes cientificas
de las diferencias individuales o a la pretension de asignarles una funcion
definida. A su vez, la parte practica se divide en psicognosia, que aspira al
conocimiento cientifico de los individuos, y psicotecnia, el fundamento de la
orientacion profesional, que «aspira a conocer las posibilidades y aptitudes
del hombre para su mdxima utilizacién» (André 1931: 303)."® En la tercera
seccion de esta parte estudia el trabajo (junto con el juego y el arte). Para
su andlisis, explica André, pueden emplearse métodos cualitativos (estudio
de las causas y los factores segun los efectos observados) y cuantitativos, en
los que se estudian los efectos para determinar el rendimiento del trabajo,
teniendo en cuenta la proporcién que mantiene con las causas o los medios
utilizados (André 1931: 318). En cuanto a la aproximacion experimental que
se ha llevado a cabo para examinar estos fen6menos, llama la atencion sobre
los dos procedimientos considerados mas provechosos: uno hace referencia
al método de adiciones del ya citado Kraepelin y el otro al uso del ergégrafo
de Mosso, centrado, como apunta, en las «investigaciones relativas al trabajo
muscular». El primero es uno de los sistemas directos para determinar la fa-
tiga, consistente en la realizacién de sumas y multiplicaciones con la finalidad
de detectar errores en el ejercicio de las rutinas. El segundo corresponde a
una de las técnicas mas extendidas para el examen cuantitativo del cansancio
mental o psiquico. André hace diversas consideraciones sobre la fatiga, que
define como:

18 El subrayado es nuestro.
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Un estado psiquico completo de naturaleza semejante a la cenestesia, porque en él inter-
vienen elementos afectivos, motores y sensoriales, caracterizandose por un estado general
de represion organica o de pesadez cerebral con estados de solucion muscular de laxitud,
de apatia o disgusto afectivo y de torpeza mental para las funciones de atencién y perfec-
cidn; las sensaciones orgénicas internas acusan una baja profunda en la curva parabolica
del tono vital del sujeto, siendo muy semejante a los efectos producidos por el hambre y
por la debilidad general. La fatiga puede ser corporal y mental, aunque en toda fatiga cor-
poral hay repercusion mental, y viceversa. Una fatiga psiquica pura es imposible, porque
toda fatiga supone el trabajo de un 6rgano corpoéreo, un desgaste muscular.

La fatiga corporal, propiamente hablando, es la fatiga muscular, sobre todo en los
musculos que entran en funcién para el trabajo manual y el juego y en el movimiento en la
marcha (André 1931: 319-320).

Seguidamente enumera varios signos de la fatiga: aumento en la fre-
cuencia de la respiracion, del ritmo de las pulsaciones, de la temperatura y
dolor en los musculos. El resultado es que el trabajo se detiene. Por su parte,
en la fatiga psiquica los sintomas son semejantes: en definitiva, el rendimien-
to en el trabajo disminuye en cantidad y calidad (André 1931: 320).

La seccion cuarta se ocupa del trabajo mental y en ella se menciona en
las consideraciones previas uno de los elementos basicos en la medida de la
actividad, ya sea fisica o intelectual: el tiempo. Después, André se centra nue-
vamente en el examen de la fatiga. Sefiala sintomas que estan asociados a la
fatiga intelectual, las alteraciones en la circulacion de la sangre, respiracion,
en la temperatura, en la sensibilidad y en la fuerza muscular, hecho este 1l-
timo que puede comprobarse mediante el ergografo, que pone de manifiesto
que el trabajo mental durante un tiempo prolongado produce una disminu-
cion de la fuerza (André 1931: 328). El proposito de esta revision de concep-
tos, que ya se encuentran en la obra clasica mencionada del fisidlogo italiano
Angelo Mosso La Fatica (Milan, 1891), es describir el «mecanismo psicologi-
co de la fatiga» y ofrecer criterios para clasificar a los individuos en funcién
del uso que éstos hagan de las energias disponibles. Los hay como los poe-
tas, conversadores y periodistas en los que predominan formas automaticas
y espontaneas en la relacion trabajo-fatiga; los hay que por ser personas de
voluntad y de inteligencia reflexiva la fatiga tiene un efecto secundario, «por-
que el rendimiento es también escaso» (André 1931: 331). Al leer el texto de
André comprobamos la tendencia ya advertida previamente a emplear en la
exposicién analogias mecanicas, hecho que se advierte, por ejemplo, cuando
afirma que «la variacion ritmica de la velocidad de trabajo est4 en consonan-
cia con las variaciones ritmicas de la atencién sensorial, lo cual comprueba
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que se trata de un fen6meno de defensa organica, y mejor atiin, de economia
mental y fisiologica, es decir, de ahorro y de utilizacién maxima de esfuerzo».
Y también, un poco mas tarde, «El papel que desempena la fatiga es el de
regularizador® de la velocidad del trabajo mental, frenando la marcha o im-
pulsandola, segiin convenga» (André 1931: 329). Los aparatos contribuyen en
este contexto a reforzar los recursos metaforicos.

Cuando habla en el siguiente punto del «surmenaje» (una forma de
«fatiga exagerada») y se refiere en particular a la variedad mental, advierte
que en el sistema de Taylor, dedicado a la maxima obtencién de rendimiento
y a ahorrar esfuerzos, no se han tenido en cuenta los efectos de este tipo de
cansancio, precisamente por la obsesion de conseguir la mas elevada eficacia
del <hombre maquina» (André 1931: 330). La fatiga se convierte aqui pues
en un instrumento de correccion, otorgando mayor protagonismo al factor
humano.

Los inventarios que se reproducen a continuacién corresponden al ma-
terial existente en el Instituto Cardenal Cisneros antes de 1946, mencionado
anteriormente (Laminas XII y XIII). Nos interesan especialmente de este lis-
tado los instrumentos y aparatos vinculados con las medidas antropométri-
cas y las pruebas psicotécnicas. Algunos dispositivos, como el cronoscopio de
Hipp, el ergégrafo de Dubois-Mosso y el estesiometro (también para la me-
dida de la fatiga) junto con otras piezas, es muy probable que se adquirieran
durante la docencia de Luis André o estuvieran, como resultado de compras
anteriores, disponibles durante ese tiempo. Por tanto, representan evidencias
de las practicas llevadas a cabo en el centro, vinculadas al texto de André y a
la presencia de los protocolos psicométricos mencionados a lo largo de este
trabajo.2°

En la documentacion existente en el Cardenal Cisneros se conservan
igualmente tanto los resultados de pruebas realizadas a uno de los estudian-
tes con dieciséis afios como un cuaderno escolar de este mismo alumno con
apuntes de los ejercicios llevados a cabo en el aula. En el primer caso, se pro-
porciona informacion de un psicograma, un etograma y un fisiograma y, en

19 Como si se tratara del regulador de Watt.

20 Segun sefiala Carmen Rodriguez, después del fallecimiento de André en 1935,
durante la guerra civil, de acuerdo con las memorias relativas a los cursos 1937-38, 1938-
39 v 1939-40, no se producen novedades acerca del laboratorio; en 1940 sera Antonio
Alvarez de Linera y Grund (1888-1960), el nuevo catedratico de Filosofia, el encargado de
organizar el material existente, de ahi la composicién de los inventarios (Rodriguez 2012).
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cuanto al segundo, si bien solo corresponde a un periodo de dos meses del
curso, se ha podido comprobar que contiene notas relativas a temas contem-
plados en los estudios de psicotecnia.

El psicograma consiste en un grafico en el que aparecen las oscilaciones
de las calificaciones durante 22 semanas en una «asignatura que depende solo
de la voluntad», seglin se afirma (Lamina XI). Ademas, se afiaden comen-
tarios sobre diferentes facultades: «actividad intelectual», «conceptuacion
general», «atencion», «memoria», «retencion», «fatiga®* de la memoria»,
«imaginacion», «entendimiento», «raciocinio» y «aptitudes intelectuales».
El etograma es un «grafico de la conducta seguida en el curso 1923-24». Los
comentarios que acompafan a la representacion son basicamente de orden
moral. El fisiograma contiene datos sobre la forma del craneo, peso, altura, la
fuerza muscular, indice cefalico, enfermedades, color de ojos, estado de ojos
y oidos, e indole de la mirada, del «andar» y del «hablar».

Todas estas pruebas y mediciones vienen indicadas en la seccion IV del
programa, firmado por Luis André, que lleva por titulo «Problemas de Etica
y Educacién Civica» (Madrid, 1924). Este termina con el apartado «los con-
sejos de Franklin». La seccion V lleva por nombre «Orientacién profesional»,
que trata sobre:

La eleccion de carrera como deber moral/ Bases psiquicas para determinar su orientacion
profesional/ Papel de los sentidos, la imaginacion, el entendimiento y la voluntad/ Cate-
gorias profesionales y agrupaciones profesionales/ ¢En qué grupo se incluye usted? éPor
qué motivos?/ Conciencia profesional y corporativa/ Derechos y deberes.

CONCLUSION

En estas lineas y tras examinar los diferentes y variados escenarios de uso
de los instrumentos y aparatos vinculados con la psicotecnia se han encon-
trado evidencias relacionadas con los cuatro grandes propositos del material
tecnocientifico que exploran Albert van Helden y Thomas L. Hankins en su
obra «Instruments» (Helden y Hankins 1994: 5-6). Aqui utilizamos esas di-
visiones para senalar diversos resultados sobre el significado de los aparatos
derivados del estudio anterior, aunque en varios casos las separaciones entre
unos grupos y otros sean dificiles de mantener y algunos ejemplos pertenez-
can a dos categorias en apariencia distintas.

21 El subrayado es nuestro.
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Primero, segin indican, los «instrumentos confieren autoridad». Los
aparatos sustituyen a las disputas meramente verbales y a los argumentos ba-
sados en conceptos. Lo hemos comprobado en el caso de los Padres Terciarios
Capuchinos y en las rivalidades con la Institucion Libre de Ensefianza por el
control de las Casas de Observacion. El componente técnico que aportaron
las practicas vinculadas a la adquisiciéon de una coleccion de aparatos fue un
elemento relevante a la hora de atribuir un sesgo profesional, en consonancia
con las tendencias de la época en la psicologia experimental y la psicotecnia,
a las labores que realizaban. Por otra parte, podemos suponer igualmente
que en el marco de las aulas el funcionamiento regular del tambor del quimo-
grafo y las graficas producidas suministraban evidencias visuales consisten-
tes sobre los fenémenos que se estaban discutiendo o mostrando.?? También,
los procesos que proporcionan resultados de forma automatizada otorgan al
profesional que los emplea autoridad en la medida en que reducen o elimi-
nan aparentemente la intervencién meramente subjetiva y caprichosa. Por
el contrario, transmiten una impresion de impersonalidad, muy apreciada
cuando se trata de valorar las aportaciones de la maquinaria. En este sen-
tido, frecuentemente nos encontramos en la prensa destinada a un ptblico
especializado y no especializado expresiones como «los experimentos con el
ergografo demuestran» o similares.

Segundo, los instrumentos pueden servir para diferentes publicos.
Una parte importante de la amplia variedad de dispositivos que se fabricaron
para la seleccién de personal en las fabricas y en los institutos de orientacion
profesional se trasladaron sin experimentar modificaciones a los centros de
ensenanza. En estos ultimos marcos tenian diversos cometidos. Para André,
por ejemplo, los aparatos formaban parte de la necesaria base experimental, y
por ende cientifica, que debian tener las especulaciones. De ahi que contribu-
yese decisivamente a la formacion de los gabinetes de los institutos donde fue
catedratico. En su caso este cometido formaba parte de un proyecto personal
cuyo resultado final era la transformacion de la mentalidad espafiola. En ge-
neral, para impulsar el giro de una psicologia especulativa a una psicologia de

22 Un ejemplo de lo dicho es este parrafo, perteneciente a un articulo de una re-
vista de cultura general, Vida intelectual, ya citada: «Los trazos y las lineas obtenidas por
el aparato registrador, permiten establecer la marcha de un fenémeno, discernir sus fases
y sorprender en él los movimientos mas tenues con una exactitud matemaética. Basidndose
en estas graficas, inscriptas automaticamente, el hombre de ciencia llega a establecer rela-
ciones entre ellas y las causas que las producen» (Leal 1907: 208).
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laboratorio fue fundamental la introduccion de los estudios de psicotecnia en
Espana, asi como la disposicion de un utillaje vinculado a sus practicas.

Tercero, los aparatos sirven de intermediarios entre las ciencias na-
turales y la cultura popular. Aqui se modificara el primero de los términos
empleados: en lugar de ciencia en este caso hemos contemplado la tecnologia
en sus diversas manifestaciones. Una de las formas en las que tiene lugar
esta mediacion es a través de las metaforas. Una realidad es sustituida por
un artefacto en funcionamiento, como se ha visto al examinar el ergdgrafo, el
quimografo o el cronoscopio. Cuando observamos el ajuste del antebrazo al
dispositivo en movimiento, asi como el estilete dibujando una grafica sobre
un papel graduado, se reproducen imagenes de una cultura de la precision,
de la efectividad y de la funcionalidad. El tiempo es otro de los conceptos
recurrentes en estos contextos porque es una de las medidas decisivas de la
productividad. Recordemos el lugar central que ocupaba el cronémetro en
los estudios tayloristas de los movimientos de los trabajadores, cuyo fin era
eliminar las acciones innecesarias y elevar asi su efectividad. El cronoscopio
era, como ya se indicd, un aparato fundamental porque mecanizaba la idea
de tiempo subjetivo y determinaba los tiempos de reaccion en la realizacion
de las pruebas; el factor decisivo en las mismas era los minutos transcurridos
en la resolucion de las mismas. Por otra parte, las comprobaciones llevadas a
cabo con el ergografo, transmiten la idea de un individuo que no tiene el con-
trol sobre la elaboraciéon de un producto mediante sus conocimientos, como
el artesano, sino que ahora es la variable de un mecanismo que actia con
constancia y regularidad. Junto a estos ejemplos, se ha visto que André, en su
obra, al explicar las cuestiones relativas a la fatiga emplea diversas analogias
mecanicas, es decir, el lenguaje habitual cuando se trataban las cuestiones
relativas al ergografo.

Cuarto, y tltimo, los artilugios condicionan la imagen que tenemos
de los organismos. Este proposito en realidad es una version del anterior.
Ya vimos como el uso de determinados instrumentos, como el cronoscopio
de Hipp, conduce a pensar que los sujetos en el ejercicio de algunas faculta-
des, como la determinacion del tiempo, obraban de una manera similar a las
maquinas. Ademaés, estos enfoques transmitian la idea de fragmentacion del
sujeto en facultades/funciones y aptitudes diferentes, desdenando por ello
la finalidad unificadora atribuida al alma, algo que le preocup6 sobremanera
a André, segiin vimos. Solo hay que observar para constatar esa tendencia
una ficha psicoldgica, como la empleada en el Instituto de Reeducacion de
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Invélidos del Trabajo (Carabanchel), otro ejemplo de los escenarios en los
que tuvieron lugar practicas psicométricas similares a las que aqui se han
venido considerando (Monteagudo y Chisvert 2007: 189-196). Cuantas méas
funciones y aptitudes examinadas (mas de cuarenta entre ambas categorias),
cada una con su correspondiente aparato o test, mas precisa se consideraba la
tarea y, por ello, mas profesional.2? Después, se trasladaban los datos a unas
escalas con los correspondientes percentiles. Con todos los datos se elaboraba
la «ficha global» y se decidia qué profesion era la mas adecuada para que se
consumase la insercion laboral de la persona reeducada.

Junto a la autoridad otorgada por el «matiz técnico» que se acaba de
exponer, el valor final que adquirio el uso de esta variedad de practicas depen-
di6 de otros factores que influyeron en los profesionales que las emplearon.
Asi, observamos diferencias entre tres personas que se beneficiaron de la po-
litica de pensiones de la JAE y que mostraron interés por este particular en-
foque experimental trasladado a los centros educativos. André, hemos visto,
se inscribe en el proyecto de cambio de los habitos intelectuales nacionales,
pero igualmente atribuye al dominio y aplicacion de determinadas técnicas
cientificas un propdsito moral y humanista compartido por otros profesio-
nales. Esa idea es la que aparece expresada en su referencia a un tipo de can-
sancio o fatiga no contemplado por Taylor debido precisamente a su obsesién
por obtener el maximo rendimiento del hombre-méquina. Las aportaciones
de Ballesteros, mencionado en el marco de la organizacion escolar, y Ferrer
pensamos que estan relacionadas con un momento en el que se sumaron dos
acontecimientos: la atencion que merecieron las novedades que se presentan
en otros paises y el despegue industrial experimentado en Espana especial-
mente en la Dictadura de Primo de Rivera.?+ Ballester, inspector de primera
ensefianza, habia sido favorecido por tres pensiones (1921, 1924-25y 1936) y
en la memoria redactada tras el segundo viaje hablaba con admiracion de los
sistemas de educacién belgas, que habian tenido una influencia decisiva tanto
en el desarrollo de la agricultura como en la industria.?

23 Esta altima consideracion nos remitiria al primero de los propositos atribui-
dos a los instrumentos, el de la autoridad y de la consolidacion de los expertos, que se han
mencionado aqui.

24 Nos basamos en los datos econdémicos y sociales aportados por Cava (2004)
y Sanchez (2004).

25 «Y de este modo, por la labor que la escuela realiza puede presentarse como
modelo de habilidad y de inteligencia al obrero belga, asi Bélgica tiene sus campos perfec-
tamente cultivados, dando la Agricultura un méximo rendimiento y llega en su industria
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La labor de Ferrer, por su parte, como también la de Estrany, se ins-
cribe en la conexion entre la burguesia catalana, los intelectuales y los movi-
mientos catalanistas. Como ya dijimos, fue pensionado entre 1932y 1933, y en
las memorias enviadas a la Junta se perciben claramente sus preocupaciones,
que son las relaciones entre la escuela primaria y la orientacién profesional,
cuya mejora depende de las mediciones, asi como del uso de los nimeros que
nos proporcionaran datos controlables y manipulables y que nos permitiran
conocer qué es un «nio normal».

a esa perfeccion y esa esplendorosa prosperidad que coloca a esta naciéon ejemplar a la
cabeza de los pueblos industriales del mundo.» (Ballesteros 1925: 231).
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La INFLUENCIA DEL CENTRO DE ESTUDIOS HISTORICOS EN LA MODERNIZACION
DE LOS ESTUDIOS LITERARIOS Y LINGUISTICOS

Mario Pedrazuela Fuentes
Centro de Ciencias Humanas y Sociales
CSIC

INTRODUCCION

En 1910 la Junta para Ampliacién de Estudios (JAE) fundé el Centro de Es-
tudios Histéricos (CEH) con el objetivo de modernizar y adaptar las ciencias
humanas a las corrientes de pensamiento cientifico que ya existian en Eu-
ropa. Para abordar esa mision, la JAE tenia muy presente que, ademas de
una reorganizacion de la investigacion espafiola, era necesaria también una
modernizacion del sistema educativo, sobre todo de la segunda ensefanza.
Asi lo entendio la seccién de Filologia, dirigida por Ramén Menéndez Pidal,
que con el tiempo se convirtié en la mas relevante de las que formaban el
Centro. Por ella pasaron muchos colaboradores que, ante la fragilidad de su
situacion laboral, una vez finalizados sus estudios, encontraron en las cate-
dras de los institutos la salida profesional mas estable. Fueron varios de estos
colaboradores del CEH los que ensefiaron lengua y literatura en diferentes
institutos del territorio espafiol: Vicente Garcia de Diego, Samuel Gili Gaya,
Rafael Lapesa, Miguel Herrero, José Vallejo, etc. También hubo aquellos que,
aunque pronto lograron las catedras universitarias, mostraron una preocupa-
cion constante por mejorar y adaptar la ensefianza literaria y lingiiistica a las
nuevas corrientes que habian surgido en otros paises europeos, como son los
casos de Américo Castro o Pedro Salinas. Incluso el propio Menéndez Pidal ya
en sus ainos de juventud se interesé por buscar nuevas formulas para acercar
al estudiante a la lengua y la literatura.

En todas las reflexiones que realizaron sobre la ensefianza y también
en las practicas que llevaron a cabo en las aulas estaban muy presentes las
ideas de Giner de los Rios. A lo largo del siglo xix se produjo un cambio en
la ensenanza de la lengua y la literatura: se pas6 de una metodologia basada
en un contenido practico, centrada en la memorizacién de unas normas re-
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toéricas con las que poder construir un discurso (en la mayoria de los casos
carente de contenido) a otra en la que, junto al aspecto practico, se otorgaba
una gran relevancia al contenido teérico, como proponia Giner de los Rios,
en la que el alumno, ademés de la preceptiva, también estudiaba una vision
histérica de la literatura de su pais y de la extranjera, mientras descubria los
mecanismos artisticos de los que se sirve la literatura.

En este articulo, tras examinar los planteamientos institucionistas para
mejorar la ensenanza de la lengua y la literatura, analizamos la labor pedago-
gica de Ramén Menéndez Pidal y algunos de sus colaboradores en el Centro
de Estudios Historicos inspirada en la metodologia de la Institucion Libre
de Ensenanza (ILE). Las propuestas recogidas por Menéndez Pidal, Américo
Castro, Pedro Salinas y que Garcia de Diego, Rafael Lapesa, Samuel Gili Gaya
y Miguel Herrero, entre otros, llevaron a las aulas se basaban en una mejor
preparacion de los profesores; en situar al texto literario en el centro de la cla-
se, para, a partir de él, explicar la gramatica y la historia literaria, y en facilitar
a los bachilleres las antologias de textos que mejor se adaptasen a sus edades
para que pudieran comprender el contenido de la obra y relacionarlo con su
contexto cultural, historico y moral.

La creacion del Instituto-Escuela en 1918 supuso un espacio en el que
se pusieron en marcha muchas de las renovaciones pedagogicas que se pro-
mulgaban desde la Junta para Ampliacion de Estudios. Alli varios de los co-
laboradores del Centro de Estudios Histéricos buscaron nuevas formulas de
ensefianza de la lengua y la literatura, y publicaron una coleccion de lectura,
la Biblioteca Literaria del Estudiante, con textos literarios editados conforme
a las necesidades del alumno.

1. LA ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA EN EL SIGLO XIX

Como ya analizamos en otro lugar (Pedrazuela 2011a), los estados liberales
que surgieron en el siglo xix impulsaron un sistema educativo piblico, or-
ganizado y jerarquizado, con el objetivo de formar a los ciudadanos en las
necesidades de una sociedad mas urbanita e industrializada. La segunda en-
sefianza se convirti6 pues en un vehiculo imprescindible para transmitir a
los ciudadanos los nuevos valores liberales. Ademas de servirles como medio
para alcanzar una formacién que les permitiera desenvolverse con cierta sol-
tura por los cada vez mas complejos caminos del Estado burgués, la segunda
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ensefianza también supuso un acceso a los estudios superiores, lo cual abriria
las puertas a los ciudadanos para ser participes en la construcciéon del nuevo
estado.

En los primeros pasos de la ensefianza secundaria, el aprendizaje de
la lengua y de la literatura estaba muy unido al latin. En él se encontraban
escritas las grandes obras de la literatura y del pensamiento, y era obligato-
rio que el alumno las conociese en su version original. Como era logico, esto
causaba un gran perjuicio al castellano, ya que muchos estudiantes, ante la
escasa atencion que se le prestaba en los institutos, encontraban grandes difi-
cultades para expresarse correctamente en su propia lengua. Esta situacion se
mantuvo durante todo el siglo x1x, pues como recuerda Miguel de Unamuno,
era muy habitual finalizar la licenciatura en Filosofia y Letras sin haber estu-
diado un ano de lengua castellana.

Hasta ahora se llegaba en Espana hasta obtener el grado de doctor en filosofia y letras sin
haber estudiado de hecho y oficialmente mas castellano que el de la escuela de primeras
letras, a pesar de haber en la segunda ensefianza una catedra de latin y castellano, en que
se repetia el estudio de la graméatica empirica de nuestra lengua. Se cursaba latin, francés,
griego, hebreo o arabe y sanscrito, y apenas se oia una palabra sobre el proceso de forma-
cién de la lengua en que se pensaba (Unamuno 2007: 212).

En realidad, no podemos hablar hasta casi el siglo xx de la existencia
en los planes de estudio de una asignatura que se llame lengua y literatura
castellana, pues los contenidos de estas materias se incluian en la de Retori-
cay Poética. Las ensenanzas de esta asignatura estaban dedicadas principal-
mente a la preceptiva literaria: los alumnos, a partir de los modelos clasicos
latinos y griegos, aprendian retorica y elocuencia por medio de continuos dic-
tados de textos latinos y de la memorizacién de preceptos y reglas retéricas,
ademas de ejercicios de composicion y traduccion.

A la sociedad burguesa del x1x no le interesaba ensenar la literatura
como un arte que fomentara la imaginacion, la sensibilidad o la capacidad
critica, sino que buscaba formar abogados, politicos, eclesiasticos, personas
que, gracias a su facilidad para construir un discurso siguiendo las normas
de la oratoria clasica, podrian labrarse un futuro dentro de esa sociedad. De
ahi que la asignatura de Retorica y Poética, dentro de las distintas etapas de
la retorica clasica, prestara més atencion a la elocutio que a la inventio y a la
dispositio. Con la Retorica y la Poética se ensenaba principalmente la teoria
general de la elocucion literaria (retorica) y la de los géneros (poética), pues

151



MARIO PEDRAZUELA FUENTES

gracias a su dominio los estudiantes podrian ser capaces de construir un dis-
curso con el que avanzar en la escala social mediante los mecanismos de la
persuasion (Aradra Sanchez 1997). El prestigio social que tenia el control de
la retérica era una rampa de lanzamiento para ocupar importantes cargos
profesionales dentro de la sociedad. Surgia el problema de que en muchas
ocasiones ese discurso era hueco, sin contenido alguno, con lo que se formaba
a eruditos a la violeta como decia Cadalso, retoricos con las cabezas llenas de
normas pero sin saber realmente como aplicarlas en la vida real. Un ejemplo
de como eran aquellas clases de Retdrica y Poética nos lo muestra el catedra-
tico de la Universidad de Granada Antonio Gonzalez Garbin:

La asignatura que se conserva con el nombre de Retdrica y Poética [...] es aquella parte de
las antiguas Humanidades, que, mas que una Ciencia, se ha querido siempre que sea un
Arte, una Coleccion de los canones o reglas que han de guiar al alumno en el ejercicio de la
composicion literaria: Canonica o Preceptiva literaria, basada en los principios mostrados
por la Ciencia de la Literatura y confirmada en las obras de los escritores mas eminen-
tes de todas las naciones. Este es el concepto que historicamente se viene teniendo de la
asignatura y tales los limites a que han reducido su peculiar objeto antiguos y modernos.
Al conocimiento de las reglas suelen y deben agregar los profesores de Retodrica y Poética
ejercicios practicos graduados, ya de lectura y decoracion de pasajes de los autores clasicos,
ora de anélisis y de composicion. A esto se reduce el procedimiento seguido hasta aqui
para la educacion literaria de la juventud en nuestros Colegios e Institutos de ensefianza
media o secundaria (Gonzalez Garbin 1872: 2).

A medida que el siglo avanzaba, los manuales de Retorica y Poética,
ademas de la preceptiva, también se empezaron a interesar por una vision
historicista de la literatura. En 1844, Antonio Gil de Zarate, entonces director
general de Instruccion Puablica, publicé un Manual de literatura, en el que
ofrecia a los estudiantes «los principios y reglas generales para la composi-
cion; y una guia que los conduzca por el inmenso campo de nuestra literatura,
para saberla apreciar suficientemente, y conocer lo que deben huir o estudiar
en ella» (Gil de Zarate 1844: 9-10). Esta obra, a la que se ha considerado
como uno de los primeros manuales de historia de la literatura espafiola, pro-
ponia incorporar una vision historicista a la ensefianza literaria. La historia
de la literatura, interpretada como la ciencia que estudia las obras literarias
mas importantes que se han compuesto en todos los tiempos y los pueblos,
empieza a ser vista como un elemento indispensable para la formacion de
una conciencia nacional, ideal roméantico que ya se llevaba afios aplicando en
otros paises europeos. Al introducir en las clases modelos literarios de poetas
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y narradores nacionales, los alumnos comienzan a distinguir la esencia de la
nacion espanola a través de la literatura (Nufiez y Campos 2005: 70-71). A
partir de este momento, los manuales de retdrica y poética que se publicaron
recogieron una guia historico-critica de la literatura espanola y también uni-
versal.

El conocimiento de la historia literaria facilitaba descubrir la historia
de una naci6n, pues, como pensaba Giner de los Rios, su verdadera esencia
se encuentra en los textos literarios. La Historia, sugeria Giner, es la «mera
narracion del suceder de las cosas» (Giner 1876: 166), que no es capaz de
ilustrarnos sobre la naturaleza mas intima de un pueblo, por su incapacidad
para explicarnos cémo sentia, cbmo hablaba o cémo se habia enamorado ese
pueblo. Sin embargo, la literatura si puede dar respuestas a todas estas dudas,
pues penetra «en otra esfera de hechos més personal e intima —decia Giner-,
donde el espiritu humano se revela con mas espontaneidad y libre accion»
(Giner 1876: 167). Por ello, el fundador de la ILE consideraba la literatura
como «el primero y mas firme camino para entender la historia realizada;
mentor universal, nos reproduce lo pasado, nos explica lo presente, y nos
ilustra y alecciona para las oscuras elaboraciones de lo porvenir» (Giner 1876:
167).

A finales de los afios cincuenta y principios de los sesenta se introdujo
en los planes de estudio de la Facultad de Filosofia y Letras la ensefianza de
la Estética. Con esta asignatura se proponia ensefar a los estudiantes la base
artistica inherente a los textos literarios y que hasta el momento se habia
obviado. De esta forma se empezaba a estudiar la literatura como un arte y se
guiaba a los estudiantes por los caminos racionales de la labor artistica, lo que
permitia acercarse a la literatura desde una perspectiva méas creativa y no tan
normativa (Pedrazuela 2014, Orden Jiménez 2001). Esta nueva vision tebrica
de la literatura se traslado6 con el tiempo también a los institutos. Mediante
ella se ensefiaba un conjunto de principios o leyes del arte literario, que eran
universales y permanentes en el espiritu y en la naturaleza, y que se deducian
de una forma racional.

Vemos como, a medida que avanza el siglo, ante la incapacidad de
poder ensefiar a los alumnos la construcciéon de un discurso organizado y con
un contenido de interés, la asignatura de Retorica y Poética va perdiendo su
inclinacion hacia la oralidad, y lentamente abandona su mision originaria de
formar a oradores para incorporar nuevos enfoques literarios, que adapten la
ensefanza de la literatura a las nuevas corrientes cientificas que van surgien-
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do. Como consecuencia de ello se incorporan a la disciplina nuevos saberes
de tipo historico-critico, por un lado, y filoséfico, por otro. Nos encontramos,
pues, con que la ensenanza de la literatura abarca tres campos distintos: la
preceptiva, con la que se mantiene la ensenanza de la retérica y la poética; la
parte analitico-critica en la que se ensenan los principales modelos de la lite-
ratura general y de la espafiola en particular, y la teoria literaria para apren-
der las leyes fundamentales de la creacion literaria. Con estos contenidos, el
nombre de Retorica y Poética se queda escaso para denominar la asignatura
y son varios los criticos y profesores que proponen un cambio. La sugeren-
cia mas respaldada fue Principios de literatura, como defendia Gumersindo
Laverde:

Que la asignatura en cuestiéon debe recibir el nombre de Principios de Literatura, com-
prendiendo la teoria de todos los géneros de escribir, ora los miremos en conjunto, ora en
lo que es peculiar a cada uno de ellos, segtin que tienen por principal objeto la expresion
de la belleza, o 1a persuasion a la practica del bien, o la exposicion y desarrollo de la verdad
(Laverde 1868: 106).

El nuevo nombre que triunf6 fue Preceptiva literaria, a la que se con-
sideraba como la ciencia que se proponia averiguar, estudiar, conocer y en-
sefiar como se han hecho, se hacen y se pueden hacer obras literarias, segin
la definicién de Francisco Navarro Ledesma (Navarro 1902: 41). En la equi-
paracion que se queria hacer de la ciencia literaria con otras ciencias experi-
mentales, Ledesma consideraba a la Preceptiva literaria como la anatomia o
fisiologia de la literatura, pues al igual que ellas se dedicaba a estudiar «parte
por parte el organismo de las obras literarias, comenzando por considerar a
los literatos o escritores que las hacen; y estudia también el funcionamiento
de ese organismo desde antes que nazca la obra literaria hasta que muere»
(Navarro 1902: 39).

1.1. LAS APORTACIONES DE GINER DE LOS Rios Y LA ILE EN LA ENSENANZA LITERARIA

Junto al cambio de nombre, también se proponen transformaciones meto-
dologicas en la asignatura. La ensefianza de la lengua y la literatura no podia
quedar al margen de los avances cientificos y metodologicos que en el campo
de la lingiiistica se iban produciendo a lo largo del siglo x1x, y de las nuevas co-
rrientes de pensamiento. En un momento dado, Francisco Giner de los Rios
llega a afirmar que «o la Retorica y la Poética se organizan cientificamente
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bajo el plan general de la Literatura, o debe renunciarse a ellas por completo»
(Giner 1876: 136).

Giner de los Rios consideraba la ensefianza secundaria no tanto como
una etapa previa a los estudios superiores, sino como un periodo de entidad
propia que permite al alumno adquirir unos conocimientos bastante comple-
tos de cada una de las materias. En este caso, si la ensefianza de la literatura
se centraba inicamente en la retérica y la poética, es decir, en el aprendizaje
de ciertas normas formales de la composicion en verso y en prosa, los alum-
nos salian de los institutos sin conocer nada de los escritores méas representa-
tivos de su pais o del extranjero o sobre como se concibe la creacion literaria.
Esto se debia, segtn el fundador de la ILE, a que a la literatura y a la retérica
y poética se las trataba como si fuesen contenidos que no tuvieran relacion al-
guna, lo que provocaba que muchos autores y profesores no vieran la retérica
como una parte de la literatura sino como una especie de iniciacién practica
en las formas de composicion. Pero los estudios literarios, ademas de tratar-
se de una ensefianza practica, contienen también ensenanza teérica que va
acompainada de algunos ejercicios practicos para que los alumnos aprendan
composicion. Como aprendizaje teorico, la literatura debe organizarse bajo
un plan cientifico si no se quiere limitarla a formar a «copleros y pedantes»,
como decia Giner de los Rios. Mediante un estudio més teorico de la literatu-
ra se podria educar la fantasia y el sentimiento del joven, asi como despertar
un pensamiento reflexivo (Giner 1876).

Hermenegildo Giner de los Rios, que fue profesor en el instituto de
Barcelona, entre otros, también proponia una reforma urgente de la Retérica
y Poética en los institutos en el sentido de «convertir la asignatura poco a
poco desde el sentido de la preceptiva literaria en unos Elementos de Litera-
tura General, es la tendencia que se observa dentro y fuera de Espana» (Giner
de los Rios 1892: 7y 1908). Al igual que su hermano, proponia una ensefianza
de la literatura basada en la teoria y dejar atras «la antigua Retorica de los
preceptistas clasicos» para que los alumnos aprendiesen las ideas y las leyes
que rigen la produccién artistica, al tiempo que descubren la historia de la
literatura, tanto nacional como extranjera.

Fue a partir de la revoluciéon de 1868 y durante el Sexenio Democra-
tico cuando Espaiia vivio un clima de ebullicion ideologica, educativa y cien-
tifica facilitado por la libertad de expresion que rein6 durante aquellos afnos,
lo que permiti6 recuperar el tiempo perdido y el atraso en el que se encon-
traba el pais en materia cientifica. De esta forma se estableci6 un movimien-
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to expansivo de la ciencia guiado por una defensa del progreso y la libertad
sin constricciones religiosas (Nunez 1975; Lopez-Ocon 1997). Esto permitiod
una serie de cambios importantes en los planes de estudios educativos con
la inclusién de nuevas asignaturas que estudiaban realidades hasta entonces
desconocidas, pero que los avances cientificos habian ido descubriendo. En
la ensefianza de la lengua y la literatura, algunos profesores como Gonzalez
Garbin, piden una incorporacién de las nuevas metodologias cientificas.

Es evidente que la educacion literaria de la juventud pide cada dia ser hecha con mas ra-
cional y profundo conocimiento, no por la mera imposicion de una empirica Preceptiva.
Este caracter cientifico es el que ostentan ya tales estudios en las aulas universitarias, y asi
lo viene exigiendo nuestra moderna legislacion académica con respecto a la facultad de
Letras (Gonzalez Garbin 1872: 4).

Con la llegada en los afos setenta de las teorias positivistas, se em-
pieza a aplicar también al estudio de la literatura la nueva corriente de pen-
samiento, que exigia un estudio atento de los textos, con la preparaciéon de
ediciones criticas gracias a la investigacion en fuentes originarias. Pero tam-
bién exigia un cambio en la concepcion literaria con el fin de acercarla al nue-
vo estilo intelectual y cientifico de la época, que preferia, frente a la retérica
ampulosa y hueca del Romanticismo, un discurso mas sobrio y sustancioso
de acuerdo al talante positivista que reinaba. En sus reflexiones sobre el arte
literario, al que consideraba el mas completo y el mas racional de todos, Fran-
cisco Giner de los Rios propone acabar con la literatura insustancial y anec-
dotica compuesta a partir de «la retérica inane, el sentimentalismo dulzon,
la filosofia de tertulia de café y la anécdota costumbrista» (Giner 1876: 213) a
la que acudia todo aquel que buscaba la fama, ya que la literatura y la politica
eran las formas mas sencillas de conseguirla. Giner rechaza «el sentimenta-
lismo, el realismo y el individualismo [que] han sido, pues, los tres principa-
les extravios de la literatura moderna» (Giner 1876: 212), y propone que el
escritor, a través del arte literario, consiga dar unidad a las maltiples facetas
de su experiencia vital (Lopez Morillas 1972, 1973, 1980).

A medida que avanza el siglo xix, la literatura se va desprendiendo de
su identificaciéon con la retdrica y la poética para incorporar nuevos compo-
nentes como la filosofia, la historia y la critica. No se abandona por completo
la preceptiva, ya que el alumno debe conocer unas normas minimas para po-
der expresarse con correccidon. Al igual que sucede con otras artes, como la
pintura o la musica, el artista tiene que dominar la técnica; sin embargo, en el
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caso de la literatura, como todo el mundo usa la palabra, en principio resulta
maés facil de aprender la técnica literaria. Por esta razon, la preceptiva no debe
convertirse en el centro de atencidn tnico de la clase, pues, el alumno, ade-
més de aprender a manejar la palabra, también debe salir del aula con otro
tipo de conocimientos.

Se empezaba a considerar a la literatura como el conjunto de las obras
literarias, esto es, de las obras del pensamiento humano expresadas por me-
dio de la palabra hablada o escrita; también el estudio de dichas obras, asi
como la critica de esas manifestaciones orales o escritas. Pero también se va
haciendo mas compleja su ensenanza al aiadirse nuevos conceptos como la
filosofia, que descubre al estudiante los métodos de la creacion literaria; la
historia, que da a conocer las obras que se han producido en cada pueblo,
cada lengua o en varios paises y distintos idiomas, y la critica por la que se
aplican los principios generales y absolutos a las creaciones particulares, para
juzgarlas, bien por andlisis, bien sintéticamente.

Con la llegada del nuevo siglo, las nuevas propuestas pedagogicas empezaron
a ser aceptadas por las autoridades educativas. En los albores del siglo xx se
cre6 el Ministerio de Instrucciéon Puablica, que hasta entonces habia pertene-
cido como una secretaria al Ministerio de Fomento. Su primer ocupante fue
Garcia Alix, al que sustituy6 al poco tiempo Alvaro de Figueroa Torres, conde
de Romanones, quien propuso llevar a cabo una reforma profunda del siste-
ma educativo en los distintos &mbitos. En 1901 el nuevo Ministerio aprob6
una reforma sustancial de la segunda ensefianza. Una de las novedades que
introdujo dicha reforma fue la separacion de la ensenanza del latin y del cas-
tellano:

Se imponia la derogacion del absurdo pedagodgico, en virtud del cual se mezclaba el estudio
de una lengua muerta, como el latin, con el de una lengua viva, como el castellano, confu-
sidn que en la practica originaba el lamentable caso de que no bastando el tiempo a profe-
sores y alumnos para explicar y aprender el primero de dichos idiomas, quedébase por lo
general a medio hacer o sin empezar siquiera, el estudio de lengua patria, el cual, en todos
los planes de ensenanza europeos, precede necesariamente al de los idiomas extranjeros
(Real Decreto 17/8/1901, Gaceta n° 231).

Con esta reforma, la ensefianza de la lengua castellana se abordaba
en los dos primeros cursos, el primero dedicado a la gramatica y el segundo
a la preceptiva y composicion. En los dos siguientes se ensenaba latin y ya el
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quinto curso se dedicaba al estudio de la historia de la literatura. Este plan
se mantuvo hasta el estallido de la guerra civil, con las modificaciones intro-
ducidas, sobre todo en lo que se refiere a los manuales, por el plan Callejo
aprobado durante la dictadura de Primo de Rivera en 1926, y que la Reptblica
derogo restableciendo la legislacion anterior.

2. EL CEnTRO DE EsTUDIOS HISTORICOS Y LA REFORMA DE LA ENSENANZA DE LA
LENGUA Y LA LITERATURA

Uno de los grandes suefios de Giner de los Rios fue la modernizaciéon de la
ciencia espafiola. Pudo ver alcanzado parte de su suefio con la fundacién en
1907 de la Junta para Ampliaciéon de Estudios. Este organismo, ademaés de
conceder pensiones para que los jovenes cientificos se relacionaran con lo que
se estaba haciendo en el campo de la ciencia en los paises extranjeros, tam-
bién cre6 centros de actividad investigadora en los que los pensionados pu-
dieran continuar con su tarea cientifica una vez hubieran regresado. Los dos
centros principales fueron el Instituto Nacional de Ciencias Fisico-Naturales
y el Centro de Estudios Historicos, que se cre6 en 1910. En €l se agruparon las
humanidades con el objetivo de modernizarlas y adaptarlas a las corrientes
de pensamiento y cientificas que ya existian en Europa.

Las ideas de Giner y de la ILE estaban muy presentes en la concepcion
de la JAE como vehiculo para acabar con el aislamiento cultural, cientifico y
técnico en el que vivia Espafia. En articulo publicado en ABC en 1916, Azorin
asi lo reconocia:

Toda la literatura, todo el arte, mucha parte de la politica, gran parte de la pedagogia han
sido renovados por el espiritu emanado de [la ILE]. Lentamente a lo largo de cuarenta
o cincuenta afios, la irradiacién de ese ntcleo selecto de pensadores y de maestros se ha
extendido por toda Espaiia. El espiritu de la Institucion Libre —es decir, el espiritu de Gi-
ner- [...] ese espiritu ha hecho que se vuelva la vista a los valores literarios tradicionales, y
que los viejos poetas sean vueltos a la vida, y que se hagan ediciones de los clasicos, como
antes no se habian hecho, y que surja una nueva escuela de fil6logos y de criticos con un
espiritu que antes no existia (Azorin 1916: 7).

El encargado de crear esa «nueva escuela de filblogos» como decia
Azorin, fue Ramén Menéndez Pidal. Pidal conoci6 a Giner durante sus afnos
universitarios en los que compaginaba su carrera de Letras con la de Derecho
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(por imposicion familiar) en la que el fundador de la ILE era catedratico de
Filosofia del Derecho. Muchos de los profesores que Menéndez Pidal tuvo en
la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Central eran seguidores del
pensamiento krausista y su influencia se iria notando con el paso del tiempo.
También tuvo otros con ideas conservadores, como Menéndez Pelayo, que se
alarmaban porque la Facultad de Letras se estaba convirtiendo en un lugar de
propaganda progresista.

La Universidad de Madrid, y especialmente su Facultad de Letras, digolo con dolor, porque
al fin es mi madre, se iba convirtiendo, a todo andar, en un foco de ensefnanza heterodoxa y
malsana. La catedra de Historia de Castelar era un club de propaganda democratica. La de
Sanz del Rio veiase favorecida por la asidua presencia de famosos personajes de la escuela
economista. En otras aulas vecinas alternaban las extravagancias rabinico-cabalisticas de
Garcia Blanco con el refinado veneno de las explicaciones histoéricas del clérigo apostata
D. Fernando de Castro (Menéndez Pelayo 1992: 1311-1312).

La relacion mas estrecha entre ambos surge hacia 1896, en el Par-
do, durante uno de los paseos que solia dar Francisco Giner. Cuenta Carmen
Conde que el profesor se encontraba rodeado de sus discipulos y don Ramon,
que se lo cruzo, se detuvo a saludarlo y a agradecerle la desinteresada defen-
sa que hizo de La Leyenda de los Infantes de Lara (Conde 1969: 169-170).
Quien ya conocia al maestro institucionista era Maria Goyri, futura esposa
de Menéndez Pidal, que llevaba afos colaborando con la Institucion. Desde
un principio, Menéndez Pidal simpatiz6 con las ideas institucionistas, y su
influencia sirvid para acercarle al pensamiento liberal y apartarle del reaccio-
narismo que representaba su familia. Ademas supuso en el campo de la filolo-
gia que Pidal se alejara también del pensamiento conservador de su maestro
Menéndez Pelayo (Pérez Pascual: 1998, 52 y ss; Portolés 1986).!

Ya en los anos mozos de Menéndez Pidal se percibe la influencia de
las ideas pedagobgicas de la ILE. En 1897, el joven Pidal prepar6 unas oposi-
ciones a catedra de educacion secundaria, y redact6 un programa para la asig-
natura de Literatura, acompafnado de una memoria expositiva con el método
de ensefianza que iba a utilizar y las fuentes de conocimiento de la asignatura.

1 Sobre la influencia de Giner de los Rios en Menéndez Pidal, José Portolés
afirm6: «Hablar de magisterio directo de Giner de los Rios en la formacion intelectual de
Menéndez Pidal es aventurado [...]. Plausiblemente don Ramoén lee las obras de Francisco
Giner de los Rios, pero, en cualquier caso, directa o indirectamente, sus ideas no le fueron
extranas» (Portolés 1986: 34).
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En cuanto a este ultimo punto, Menéndez Pidal se inspir6 en autores de todas
las épocas que escribieron teoria e historia de la literatura y no se limit6 tni-
camente a los preceptistas. Entre los autores que cit6 se encontraban: Blair,
Batteux, Luzan, Mayans, Capmany, Marden, Sanchez Barbero, Hermosilla,
Martinez de la Rosa, Gil de Zarate, Monlau, Coll y Vehi, Mila, Revilla, etc.

Influido como estaba Pidal por las ideas institucionistas, basaba su
método en la ensefianza de los principales géneros literarios para educar el
gusto de los estudiantes y despertar en ellos el deseo de conocer las obras
principales de forma tal que las pudieran saborear y disfrutar. Entendia que
la ensenanza de las normas retoricas tenia que estar ligada a una «breve his-
toria literaria y al estudio de los buenos autores». Al igual que Giner, afir-
maba, respecto a la ensenanza de la retdrica y la poética, que en las aulas se
«debe procurar por todos los medios que la preceptiva no sea carga inntil,
buena solo para agobiar la memoria, sino que esclarezca la inteligencia del
alumno cuando vaya a apreciar una obra literaria y le sirva de guia y no de
obstaculo cuando trate de escribir» (Menéndez Pidal 1897). Para conseguirlo
destaca el caracter practico y teoérico de la asignatura, apoyado en la lectura
de las obras clasicas, ya sean completas o en extractos de la mayor exten-
sion posible, con el fin de que el estudiante «se familiarice con la lectura y
se ejercite en el examen de las mismas, despertando asi en él las facultades
criticas» (Menéndez Pidal 1897). Los textos seleccionados para leer en el aula
corresponderian principalmente a la literatura espafola, y dentro de ella se
otorga una relevancia especial a los textos de la poesia popular, «que tan sana
influencia pueden ejercer en la educacion del gusto por la majestuosa sobrie-
dad que en ellos se revela» (Menéndez Pidal 1897). Pero también ocuparian
un lugar destacado dentro del aula las obras maestras de las literaturas ex-
tranjeras. Los ejercicios de lectura, por supuesto, debian ir acompanados de
otros dedicados a la composicion en prosa y poesia, para que los estudiantes
ejerciten su estilo.

Por tltimo, redacté un programa con 74 lecciones (o secciones como
él las llamaba), en las que abordaba diferentes cuestiones literarias. Comen-
zaba con unas primeras lecciones dedicadas al concepto de belleza y a la ca-
pacidad del hombre para producirla a través de la imaginacion, la inspiracion
o el genio. En esta propuesta se perciben las ideas de la Estética proclamadas
por los krausistas. A continuacién se centra en la literatura desde una pers-
pectiva filosofica, con el pensamiento como fondo de la obra literaria, y su
relacion con el lenguaje. A partir de aqui enfoca las siguientes secciones hacia

160



AULAS MODERNAS

las figuras del pensamiento y a la elocucion. El paso siguiente es el estudio de
las diversas lenguas, su clasificacion y la evolucion de la lengua castellana en
diversas etapas de la historia hasta llegar al siglo xix. Una vez diferenciada la
literatura popular de la culta, estudia la versificacion y la métrica en castella-
no, para pasar a continuacion a hablar de la poesia lirica, sus tipos, las dife-
rentes composiciones que existen y ver su evolucion a través de un recorrido
histérico. Dedica una seccién a la poesia bucdlica y otra a la satirica, para
detenerse en la épica o narrativa, principalmente en la epopeya y en la poesia
épica, lo que le lleva a estudiar el poema alegorico, las canciones populares y
los romances. De ahi pasa a la narrativa, con el cuento, la fabula y la novela
con sus diferentes tipos. En el siguiente apartado profundiza en la poesia dra-
matica, con el estudio del teatro clasico y de las caracteristicas de la comedia
espafiola. También dedica una seccidn al teatro inglés y al mas contempora-
neo. Por ultimo, en su programa, Menéndez Pidal dedica las postreras leccio-
nes a la oratoria y sus diferentes tipos: politica, forense, didactica, etc.

Muchas de estas propuestas las puso después en practica Menéndez Pidal
en el Centro de Estudios Historicos. Aunque no se recogiera entre sus fines
fundacionales, el Centro de Estudios Histéricos, y en concreto la seccion de
Filologia que dirigia Menéndez Pidal, siempre sintié una preocupacion por
mejorar la ensefianza, tanto la universitaria como la secundaria, y trat6 de
promover nuevas estrategias pedagdgicas para renovar la ensehanza de la
lengua y la literatura. Fueron varias las propuestas que desde el CEH se pro-
movieron para otorgar a la literatura el trato pedagbgico que se venia requi-
riendo desde varios afios atras.

Uno de los objetivos que se propuso el Centro de Estudios Historicos
fue iniciar a un grupo de alumnos en los métodos de investigacion para que
participaran en la modernizacién de los estudios humanisticos. Como deci-
mos, fue la seccion de filologia por la que mas colaboradores pasaron, lo que
facilité que se pudieran llevar a cabo diferentes trabajos y abordar distintas
lineas de investigacion. Hasta el estallido de la guerra civil fueron muchos los
jovenes que pasaron por los despachos de las diferentes sedes que ocupé el
Centro durante esos anos: Navarro Toméas, Américo Castro (que fueron los
que se mantuvieron hasta el final), Federico de Onis, Antonio Solalinde, Gar-
cia Blanco, Federico Ruiz Morcuende, Justo Gémez Ocerin, Vicente Garcia de
Diego, Amado Alonso, José Fernandez Montesinos, Rafael Lapesa, Damaso
Alonso, Samuel Gili Gaya, Alonso Zamora Vicente, entre otros.
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La gran mayoria de ellos fueron aves de paso que no pudieron com-
paginar su trabajo en el Centro con un empleo estable. La salida méas natu-
ral era la de presentarse a las oposiciones de catedra en la universidad, pero
en aquellos primeros afos del siglo veinte apenas habia catedras libres en la
universidad espafola. Por esta razén muchos optaron por presentarse a las
de institutos. Vamos a analizar a continuacion algunas reflexiones sobre la
ensefianza de la lengua y la literatura que dejaron escritas varios de los que
colaboraron junto a Menéndez Pidal en el Centro de Estudios Historicos.

Al igual que hacia don Ramon, estos nuevos profesores salidos de los
despachos del CEH convertian al texto en el niicleo de la clase: a partir de él se
organizaba la explicacion tanto de la lengua como de la literatura. La lectura
era primordial para educar al alumno en la sensibilidad artistica de la lite-
ratura, por ello era fundamental encontrar textos que les despertaran dicha
sensibilidad. Ante la dificultad para leer las obras completas, lo méas factible
era que los alumnos leyesen buenas antologias en las que se recogieran frag-
mentos de las obras mas relevantes de la literatura hispanica y extranjera. A
partir de la lectura, el profesor explicaba a los alumnos datos biograficos de
los autores y del contexto historico en que fue escrita la obra. No se queria
abrumar a los bachilleres con enorme cantidad de datos biograficos e histori-
cos, sino que se trataba de que los fueran descubriendo con la lectura. Pero,
ademas, con los textos delante, los estudiantes aprendian la gramética. Se
queria acabar con la vieja costumbre de memorizar términos gramaticales
recogidos en viejas gramaticas, sobre todo las de la Real Academia Espaiiola,
que después el alumno no sabia cobmo poner en practica. Como complemento
alalectura y a las explicaciones gramaticales, se anima a los bachilleres a que
escriban sobre temas cercanos a ellos, con el objetivo de que fueran tomando
el habito de escribir de una forma literaria. Para conseguir estos propositos,
era imprescindible, segtin las propuestas efectuadas por algunos de los miem-
bros del CEH, que hubiese profesores motivados, con ilusion de transmitir a
sus alumnos una nueva forma de aprender la lengua y la literatura.

Uno de los que encontraron plaza en la universidad fue Américo Castro, que
en 1915 logro la catedra de Gramaética historica de la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad Central. Américo Castro fue una de las voces mas
criticas con el sistema educativo espafiol en todos los niveles, y sobre todo re-
prochaba el anquilosamiento de la ensefianza de la Lengua y la Literatura del
momento. Muchas de las reivindicaciones que propuso aparecen recogidas
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en dos libros que escribi6 por entonces: La ensefianza del espanol en Espana
(1922) y Lengua, ensefianza y literatura (1924). En estos libros, Castro hace
una reflexiéon sobre la ensenanza de la lengua en los institutos y en la uni-
versidad espafiola, y sobre los males que arrastran la universidad en general
y las facultades de Filosofia y Letras en particular. Sus tesis fueron de gran
importancia para la reforma de los planes de estudios que se llevaron a cabo
en 1931, reforma de la que él, junto con Manuel Garcia Morente, fue uno de
los principales impulsores (Pedrazuela 2008).

Para Castro, la ensenanza literaria seguia basada en el aprendizaje de
«manuales de Literatura, o de esa absurda cosa llamada Preceptiva literaria,
conjunto de recetas de domine, que para verglienza nuestra muy a menu-
do reemplaza en Espafia el conocimiento de la lengua y literaturas patrias»
(Castro 1924: 238). El proponia acabar con el «trabajo esquemético y de ru-
tina gramatical» que se seguia en las aulas, y sustituirlo por una «explicacion
movida e interesante, durante la cual, entre maestros y alumnos, se aclare
y precise la significacion del parrafo que se tom6 como tema de la clase y se
comenten las alusiones que lo merezcan» (Castro 1922: 26). No tiene sentido
que los alumnos aprendan normas gramaticales sin haberlas comprendido
previamente, por ello recomienda que no se empiece la ensenanza de la gra-
matica hasta que el alumno no esté avezado en la lectura y en la escritura, ya
que «la gramatica no sirve para ensefiar a hablar y escribir correctamente la
lengua propia» (Castro 1922: 27).

La ensenanza de la literatura tendria que estar basada en la lectu-
ra, que era el camino idoneo para que el alumno se apartarse «del ambiente
vulgar o grosero en que tal vez vive», ademas «cultiva la imaginacion, obliga
a reflexionar, enriquece el caudal de voces y es el dechado en el que puede
adquirirse la idea de la correccion del idioma» (Castro 1922: 79). Condicién
esencial para la eficacia de ese trabajo es «tener buenos libros de lectura».
A diferencia de lo que sucedia en otros paises como Francia, no existian en
Espafia buenas antologias o colecciones de textos literarios.

Uno de los mayores estimulos de la lectura es la escritura, por ello
propone a los profesores que al menos una vez por semana, manden a los
jovenes escribir un relato sobre algo que hayan visto: una tarea del campo, la
descripcion de un animal, lo que ven en el trayecto de su casa a la escuela, etc.
No hay que tratar que el estudiante escriba correctamente, y inicamente hay
que corregir las faltas ortograficas y los errores graves en la construccion. Los
profesores se tienen que implicar en estos trabajos de lectura y de escritura,
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ya que «en la ensefianza del idioma, més atin que en otras ramas del saber,
la preparacion total, humana, del profesor juega un papel no menos prepon-
derante que el conocimiento exacto de los libros» (Castro 1922: 18). Pero el
profesor, segin Castro, «se cansa y se aburre de bregar con los chicos durante
largas horas, un afio y otro, no tiene bastante sueldo [...], no lee libros, no le
interesa casi nada» (Castro 1922: 15).

Muchas de estas ideas las tom6 Américo Castro de Giner de los Rios,
a quien consideraba el modernizador de la cultura y la ciencia espafiola. Coin-
cidia con él en que los profesores que tendrian que ensefar en los institutos
tendrian que ser universitarios especialistas en la materia.

Otro colaborador del Centro de Estudios Historicos que obtuvo pronto la ca-
tedra universitaria fue Pedro Salinas. Aunque no ensefi6 en institutos, tam-
bién reflexion6 sobre la ensefianza de la lengua y la literatura. Lo primero
que propone Salinas es dejar de ensefiar en las aulas inicamente historia de
la literatura y dedicarse a la literatura propiamente dicha. Segtin cuenta, du-
rante sus anos de bachiller, no se le exigi6 que leyera ningan texto literario en
espafiol, en cambio si tuvo que aprenderse de memoria un manual repleto de
datos, fechas y nombres, sobre aquellas obras que nadie le pidi6 que leyera.
La literatura, para el catedratico sevillano, no era otra cosa que los textos
literarios, es decir, las obras literarias mas relevantes que se han escrito en
lengua espafiola, y su lectura debe hacerse de una forma «digna y noble del
pensamiento entregandose totalmente a un texto» (Salinas 2007: 265), y no
limitarse a poner al alumno en contacto con el texto. Una vez haya compren-
dido lo que ha leido debe el profesor hablarle del autor y de las circunstancias
de su creacion.

Ante la dificultad de leer en las clases las obras completas, los bachi-
lleres podian leer fragmentos, que desde el punto de vista pedagbgico resulta-
ban maés interesantes ya que permitian hacer una lectura inteligente, aunque
fuera una deformacién o una simulacion de las grandes obras. Tal vez una
forma de conseguir que los alumnos leyesen los textos enteros era proponer
la lectura de obras completas breves. En los casos en que no se pudiera, los
profesores debian hacer una seleccién cuidadosisima de los textos a partir de
sus propios gustos literarios, de esta forma les resultaba més facil despertar
en los estudiantes el interés por la lectura. Estos fragmentos tenian que in-
cluir el desarrollo de una idea, de una situacion, de un caracter, que sea inde-
pendiente del resto de la obra, por tanto tenia que ser una parte esencial de
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la novela o el poema. Ademas tendrian que ser textos claros, que permitieran
comprender el contenido completo de la obra, de su entorno cultural, histéri-
co y moral, asi como apreciar la grandeza del escritor.

Si ensené durante muchos aflos en un instituto Vicente Garcia de Diego, que
fue catedratico de Latin del Instituto Cardenal Cisneros de Madrid. Alli tuvo
como alumno a Rafael Lapesa, que luego seria su compafiero en el Centro de
Estudios Historicos.

Cuando yo fui —recuerda Lapesa—, Garcia de Diego llevaba diecisiete afios ensefiando, lue-
go continud por espacio de otros veintiocho: cuarenta y cinco en total, lo que supone haber
sembrado el germen del saber humanistico en més de siete mil adolescentes espanoles. Y
esto, limitandonos a los que tuvimos la suerte de recibir directamente su ensefianza per-
sonal; a muchos otros les lleg6 a través de sus esmerados libros de texto [...]. Lastima que
las existencias de instrumentos didacticos tan valiosos desaparecieran con la guerra civil

(Lapesa 1998: 75-76).

Garcia de Diego fue uno de los renovadores en la ensefianza del latin.
En esos primeros afos del siglo, en la ensefianza del latin convivian diferentes
métodos, desde los mas tradicionales basados en Nebrija, los manuales deci-
mononicos como el de Raimundo de Miguel, hasta los mas modernos, inspi-
rados en el enfoque historico-comparado, basados en la morfologia historica,
y que permitian presentar de manera novedosa la ensefanza de la lengua
latina. Mucho tuvo que ver Garcia de Diego en la implantacion en la segunda
ensefianza de una nueva forma de aprender latin (Garcia Jurado 2009).

Su hermano Eduardo Garcia de Diego también fue colaborador del
Centro de Estudios Historicos, ademas de catedratico de Latin en distintos
institutos: Baeza, Palencia, Almeria, hasta que se instal6 de forma definitiva
en el de Murcia, donde también fue catedratico de la Universidad. Eduar-
do Garcia de Diego solicit6 varias pensiones a la JAE para viajar a Francia e
Italia y mejorar en el estudio del Latin ya que, seglin expuso en su solicitud,
«en los tiempos modernos ha evolucionado de tal modo que es necesaria una
atencién constante si no se quiere quedar rezagado en los problemas funda-
mentales. Por desgracia no puede Espana ufanarse hoy de contar con latinis-
tas notables, corrientes positivistas de un lado, poco tiempo dedicado a esa
disciplina por otro, son causas de que hoy languidezcan estos estudios en la
patria de Nebrija y del Brocense». Por ello solicita ampliar «sus conocimien-
tos, queriendo recoger teorias nuevas y ansiando ver de cerca los métodos
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empleados en el extranjero para la ensenanza de la asignatura que tiene a su
cargo». Solicita marchar a Paris, porque alli podra «escuchar las ensenan-
zas de [Ferdinand] Saussure, [Antonie] Meillet, [...], maestros de la filologia
latina en Francia». Finalmente le concedieron en 1924 (por la Real Orden
19-IX-1924) una pension de ocho meses a Francia, en concreto a Paris, para
preparar un Corpus Hispanicum Glossarium Latinorum. De esta estancia,
envio a la Junta una voluminosa memoria titulada «Los glosarios de Silos».?

Anos mas tarde, Rafael Lapesa también fue profesor de secundaria. Tras una
carrera brillante en la Facultad de Filosofia y Letras, en la que fue alumno de
Menéndez Pidal y de Américo Castro, gané la catedra de institutos en 1930 y
ensefid en Madrid, Oviedo y Salamanca hasta que obtuvo la catedra univer-
sitaria. Su primer recuerdo de cuando entr6 en un aula nos puede ayudar a
comprender lo que tenian que afrontar los profesores:

Mi estreno, descorazonador, fue con los nifios de primer curso. Al abrir las puertas del
aula, la invadi6 un centenar de crios en tropel, empujandose, apretujandose. Uno de ellos
salté como un tigre, apoyandose en los hombros de los que tenia delante. Al fin logré que
se sentaran, y para amansarlos de algiin modo, les puse un ejercicio de redaccion de tema
sencillo: «Mi juego o deporte preferido» [...]. Vi que se imponia como primeras metas
conseguir que se expresaran con mayor claridad y correcciéon; despertar, mediante la lec-
tura, la memoria visual y la precision auditiva necesarias para desterrar cacografias [...]; y
lograr que practicaran en su experiencia oral y escrita una sintaxis sencilla y l6gica, ami-
norando anacolutos y faltas de concordancia (Lapesa 1996: 6).

Para conseguir los objetivos que se puso, el joven profesor hacia dic-
tados con poemas y prosa de facil comprension, «que abrieran los ojos y las
mentes infantiles a la belleza del mundo y a lo heroico de las conductas» (La-
pesa 1996: 6). Por ello proponia en clase las lecturas de Platero y yo de Juan
Ramon, la Flor de Leyendas de Alejandro Casona, el Romancero y canciones
tradicionales, con las que consiguié «despertar la sensibilidad estética y la ima-
ginacion de aquellas criaturas» (Lapesa: 1996, 6). En el segundo curso, a las
lecturas se incorporaban las Coplas de Manrique, Lazarillo, Cervantes, Lope,
pero también algunas obras mas contemporaneas de Espronceda, las Rimas 'y
Leyendas de Bécquer y los Episodios nacionales de Galdos. Lapesa entendia,
al igual que Salinas, que la ensenanza de la literatura se tenia que hacer a partir
de los textos y no exclusivamente a través de datos biograficos de los autores:

2 Archivo JAE, Expediente JAE/61-163, 45 pp.
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Durante mucho tiempo, la ensehanza de la literatura adolecid, en nuestros Institutos y
Universidades, de exceso de noticias acerca de la vida de cada autor o en relacién a sus
obras, anecdotario en torno a ellas, influencias recibidas o emitidas, etc. sin exigir el cono-
cimiento directo de las creaciones mismas (Lapesa 1996: 8).

En cuanto a la ensefianza de la gramatica, Lapesa no fatigaba a sus
alumnos con definiciones, sino que reflexionaba con ellos sobre la funcion
que desempeiiaba cada palabra en la oracion con el fin de llegar a una defini-
cion satisfactoria que les costase menos comprender a los estudiantes.

Durante la guerra civil, Lapesa se qued6 en Madrid y se encargd de la
custodia de los materiales que quedaban en el Centro de Estudios Historicos,
pero también tuvo que dar clases en un instituto improvisado para los hijos
de los evacuados que llegaban a Madrid desde Extremadura:

Desde fines de mayo —le escribia a Ramén Menéndez Pidal- estoy dando clases en un
instituto de Madrid; hubo que abrir varios en vista de que la vida de la ciudad, no obstante
los bombardeos de la artilleria, algunos terribles, es normal. En nuestro instituto tenemos
700 chicos; doy clases a 350 con diecinueve horas de clase.?

Ante la imposibilidad, durante la guerra, de encontrar ejemplares de
una antologia suficientes para todos los alumnos, Lapesa tuvo que ensenar la
métrica, no sobre un texto escrito, sino a través del oido, y «el resultado fue
inesperadamente satisfactorio: a las pocas semanas chicos y chicas identifica-
ban sin dificultad octosilabos, endecasilabos y heptasilabos» (Lapesa 1996: 7).

3. EL INSTITUTO-ESCUELA, BANCO DE PRUEBAS DE UNA NUEVA ENSENANZA LITERARIA

El Instituto-Escuela fue una iniciativa experimental, creada por la Junta para
Ampliaciéon de Estudios, que se propuso ensayar métodos renovadores de la
ensefianza media, y a la vez formar profesores jovenes que extendiesen las
reformas (Martinez Alfaro 2009). En él se transmitia una ensefianza basa-
da en estimular la observacion directa de la naturaleza, y en el ejercicio de
coordinar las observaciones de los alumnos, fomentando su labor personal.
Asimismo se concedia una gran importancia al didlogo entre profesor y alum-
no al que se incitaba tanto a hacer lecturas convenientemente reelaboradas

3 Carta de Rafael Lapesa a Ramon Menéndez Pidal; Madrid 8 de enero de
1937. Fundaciéon Ramo6n Menéndez Pidal, Madrid.
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y asimiladas, como a efectuar trabajos manuales, y practicas experimenta-
les. Esta experiencia pedagogica, ademas de en Madrid, también se puso en
préctica en otras ciudades como Sevilla, Valencia y Barcelona. En la Ciudad
Condal Guillermo Diaz-Plaja fue el encargado de llevar a las aulas las nuevas
propuestas metodologicas en la ensefianza literaria y lingiiistica, como pode-
mos comprobar en este mismo libro en el articulo de Juana Maria Gonzalez
Garcia.

El Centro de Estudios Historicos, al igual que otros centros de la JAE,
se convirtié en uno de los viveros principales para surtir al Instituto-Escuela
de profesores. La estrecha vinculacion que tenia Menéndez Pidal con el Ins-
tituto-Escuela, pues era miembro de su patronato, facilité que la secciéon de
Filologia hallara en este establecimiento un espacio adecuado para poner en
préctica las reformas que el propio don Ramoén y sus colaboradores venian
proclamando en la ensefianza de la lengua y la literatura. Fueron varios los
miembros de la seccién que dieron clases en el Instituto-Escuela: José Va-
llejo, Miguel Herrero y Samuel Gili Gaya que propusieron en sus clases los
nuevos métodos. Ademas, la existencia del Instituto-Escuela facilit6 la publi-
cacion de una coleccidon de lecturas dirigida a los estudiantes de bachillera-
to, que era una de las mayores preocupaciones que tenian Menéndez Pidal,
Castro o Salinas para lograr una nueva forma de ensefar la literatura. Con la
publicacidén de la Biblioteca Literaria del Estudiante se consigui6 crear por fin
una coleccion de textos literarios que ofreciera una vision lo mas completa
posible de la literatura espafiola adecuada a los estudiantes de bachillerato.

José Vallejo era catedratico de Latin en el Instituto de Segovia hasta
que en 1918 fue trasladado al Instituto-Escuela. Alli estuvo ensefiando hasta
que en 1930 obtuvo la catedra de la Universidad de Sevilla. Durante los anos
veinte fue un asiduo colaborador de la seccidon de Filologia del Centro.

Miguel Herrero sustituy6 a Vallejo en la catedra de Latin, tras haber
ocupado la de Lengua y Literatura. Fue becado en dos ocasiones por la Jun-
ta, primero en 1920-21 para estudiar los métodos de ensefianza de la lengua
materna, la organizacion de la Segunda Ensefianza y las Escuelas Nuevas
en Francia, Bélgica y Suiza, y después en 1925-27 viajé a Inglaterra invita-
do por la Universidad de Cambridge. La correspondencia que mantuvo con
José Castillejo durante el tiempo que estuvo becado es de gran interés para
conocer los métodos pedagbgicos que se utilizaban en los paises que visitd
(Castillejo, 1998).

Samuel Gili Gaya llevaba vinculado al Centro desde 1916, cuyas puer-
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tas le habia abierto Américo Castro, profesor suyo en la Universidad Central
(Pedrazuela, Lopez-Ocon 2011). Tras pasar por los institutos de Baeza, donde
coincidi6 con Antonio Machado, y Huesca, fue reclamado por la JAE para
formar parte del claustro del Instituto-Escuela. Ocup6 la catedra de Lengua
y Literatura, y segun afirmaba, alli pas6 los mejores afios de su vida como
docente: «Aquel trabajo decidié el rumbo de mi vida: ya no quise ser desde
entonces méas que maestro, nada mas y nada menos que maestro. Mi activi-
dad restante [...] paso a ser lateral, anadida a mi ilusién de educador» (Gili
Gaya 1961).

El método para ensefar lengua y literatura espanolas que utilizaron
estos profesores estaba inspirado en las ideas pedagdgicas que, como estamos
viendo, se proponian en la seccion de filologia del Centro de Estudios Histo-
ricos, y tenia un triple objetivo: que sus alumnos de bachillerato dominaran
el uso del idioma castellano como medio de expresion del pensamiento; que
aprendieran los mecanismos del analisis 16gico del lenguaje, y que educaran
su gusto estético por medio del conocimiento de las obras de la literatura
clasica. Se fundamentaba en un aprendizaje de la graméatica basado no en
explicaciones tedricas, sino en las deducciones efectuadas de las lecturas
realizadas en clase, programadas y guiadas por el profesor, tras las cuales el
alumno debia realizar sus propios resiimenes y apuntes sobre los conceptos
aprendidos. Asi el alumno se encontraba a fin de curso con un resumen de
gramatica escrito por si mismo, que se iba ampliando en los cursos sucesivos,
como explicaban Miguel Herrero y Gili Gaya en un informe sobre el Instituto-
Escuela realizado por la JAE en el aho 1925 (JAE 1925). Ese aprendizaje de
la lengua espaiiola se reforzaba con la continua elaboraciéon de redacciones,
con temas adecuados a la edad de los alumnos, quienes debian manejar con-
tinuamente el diccionario. Todo este aprendizaje iba dirigido a estimular en
el estudiante el uso del lenguaje escrito.

En bachillerato, las clases tenian como propo6sito proporcionar habitos
de expresion oral y escrita del pensamiento en la lengua materna; facilitar
un conocimiento del mecanismo gramatical necesario para el aprendizaje de
otras lenguas; favorecer el desarrollo de los sentimientos artisticos, y ofrecer
un conocimiento de las obras mas importantes de nuestra literatura y de su
evolucion historica. Si nos centramos Gnicamente en el aspecto literario, la
lectura era la base en la que se apoyaban estas clases, y cada afio tenian los
estudiantes la obligacion de leer uno de los tomos de la Biblioteca Literaria
del Estudiante, aparte de otras lecturas que mandara el profesor. En los dos
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primeros cursos el profesor leia fragmentos breves de obras que pudieran
despertar la sensibilidad de los alumnos (romances, cuentos, fabulas), y tam-
bién de aquellos textos més representativos de nuestra literatura clasica (El
Cid, Los infantes de Lara, Don Quijote).

A partir del tercer afio se iniciaban las lecturas individuales a las que
se dedicaba una hora semanal. Mientras leian, aquel que habia terminado
su lectura, le contaba en privado al profesor lo que habia leido: sus puntos
esenciales, la época, el autor. Tenian la obligacion de leer 10 libros, aunque
algunos estudiantes «llegaron a dar cuenta al profesor de hasta 40 libros por
curso» (JAE 1926: 156). En estos cursos empezaban a ver cuestiones referidas
a los géneros literarios, también a la historia de la literatura de forma resu-
mida, asi como se les proporcionaba algunas nociones basicas de gramatica
histérica a partir de la lectura de un libro que siempre era una obra del Siglo
de Oro.

En quinto y sexto curso comenzaban las clases especiales para los alum-
nos de letras. En ellas, a los estudiantes, ademéas de pedirles que prepararan
en su casa unos cuantos versos del Cantar del Mio Cid para cada dia de clase,
también se les exigia la lectura semanal de una obra de los siglos xv1 y xvi1, y
que redactaran de forma critica la impresion que les habia causado. Sobre esa
misma época se les pedia que hicieran un trabajo de investigacién de un tema
elegido, por lo que desde el mes de mayo se interrumpian las clases de lectu-
ras. En el dltimo curso, las lecturas se hacian de obras de los siglos xvi y x1x
y de autores contemporaneos importantes. Resulta curioso como en este afio
se les mandaba comentar seis obras medievales debido a que se consideraba
que el alumno tenia ya un dominio de la lengua medieval suficiente como
para leer los textos sin dificultad, por otra parte «la sensibilidad necesaria
para deleitarse en la lectura de los primitivos no suele despertar sino después
de una intensa cultura literaria» (Junta 1925: 163).

En los cuadernos de los alumnos que nos han llegado, a partir de las
explicaciones que apuntaban y de los ejercicios que hacian, se puede hacer un
seguimiento de coémo eran las clases de Lengua y Literatura en el Instituto-
Escuela. José Manuel Garcia Lamas y Encarnacién Martinez han estudiado
los cuadernos de dos de los alumnos: Miguel Cabafias Rodriguez y Andrés
Carballo Picazo estudiantes de bachillerato entre 1929 y 1935 (Garcia, Mar-
tinez 2012).

Como vemos, tanto en la primaria como en la secundaria, la lectura
comprensiva se convierte en uno de los nuevos pilares de la educacion litera-
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ria. Ya no se le pide al alumno que memorice poemas o fragmentos de obras,
sino que comprenda lo que lee y que esa lectura le sirva por un lado para
despertar su conciencia de gusto ante la obra de arte, y, por otro, le ayude a
dominar su lengua, faceta imprescindible para poder ordenar y transmitir
con claridad sus pensamientos.

Pero para conocer mejor los métodos pedagogicos de Gili Gaya
démosle la palabra a una de sus alumnas: «Desde el primer dia de clase me
converti en admiradora agradecida de Gili y Gaya [...]. Su inteligencia clarisi-
ma hizo apasionante el estudio de la sintaxis castellana y consigui6é que nues-
tro idioma nos diera a cada alumno su destello: aprendimos que de esta sinta-
xis compleja y nada facil de manejar, procede el don estupendo del castellano
para ajustarse como piel tersada a la idea o al concepto, segin la exigencia
impuesta por Virginia Wolf al lenguaje». Y contintia asi Carmen Castro, —la
hija de Américo Castro, y a partir de 1936 esposa del fil6sofo Xavier Zubiri—,
sus reflexiones sobre las cualidades de quien fue su maestro: «El arma do-
cente suprema de don Samuel era el trazo de su lapiz rojo. Durante cuatro
afios consecutivos corrigié nuestros ineludibles y semanales ejercicios de re-
daccién. Un trazo rojo suyo senalaba tanto lo que era una falta como lo que
era un acierto. Aciertos y faltas se exponian luego en clase, se impugnaban,
se justificaban y aun defendian. Nuestro escribir, a fuerza de volver sobre lo
escrito por nosotros, ganaba sobriedad, se iba haciendo preciso; también mas
claro y mas nuestro». (Castro 1976, en Vila 1992: 510-511).

3.1. UNA COLECCION DE LECTURA: LA BIBLIOTECA LITERARIA DEL ESTUDIANTE

Como hemos comprobado, una de las preocupaciones que tuvieron los in-
vestigadores del Centro de Estudios Historicos fue la de facilitar la lectura de
los textos adecuados para los alumnos. Tanto Menéndez Pidal como Américo
Castro o Pedro Salinas reflexionaron sobre la necesidad de encontrar unos
textos aptos para las necesidades de los estudiantes de bachillerato, que les
ofrecieran una visiéon lo més completa posible de la literatura espanola. La
coleccidn que ellos tenian en mente debia estar formada por fragmentos que
tuvieran cierta independencia, pero que a la vez mostraran su grandeza lite-
raria y moral. Ademas debian estar graduadas segun el nivel de los alumnos
y se tenian que renovar para que se mantuviera vivo el interés en ellos. Admi-
raban las colecciones de trozos que se hacian en otros paises, sobre todo en
Francia, «Francia es el pais —decia Pedro Salinas— que ha llegado, probable-
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mente, a un mayor aquilatamiento en esto de los trozos literarios» (Salinas
2007: 267); mientras que Américo Castro afirmaba:

Por desgracia, no poseemos buenas colecciones de trozos, como ocurre en la vecina Fran-
cia, un pais que todas las naciones consideran como maestro en cuestiones de pedagogia
del idioma materno. En tanto que no se formen buenas selecciones de pequeios trozos
sacados de nuestra literatura, y de buenas traducciones de obras extranjeras, y se anoten
y prologuen debidamente, no conseguiremos nada de provecho. Esas lecturas deben estar
graduadas, y deben renovarse para que el interés esté siempre vivo (Castro 1922: 227).

Aprovechando el fuerte crecimiento de la industria editorial, algu-
nos de los colaboradores del Centro de Estudios Historicos participaron en
la elaboracion de la coleccion Clasicos Castellanos La Lectura (Revista de
Ciencias y de Artes). Se trataba de una publicacion mensual creada en 1901
y que estaba centrada en el mundo de la literatura espafiola. Se caracterizaba
por trasladar a los ejemplares el rigor y la metodologia filologica que existia
en el Centro de Estudios Historicos, ya que muchos de los responsables de
las ediciones eran fildlogos colaboradores del propio Centro, principalmente
Américo Castro y Navarro Tomas (Pedrazuela 2011b).

Si fue una creacion propia del Centro de Estudios Historicos la co-
leccion Biblioteca Literaria del Estudiante, que se empez6 a publicar en 1922
por la Junta para Ampliacion de Estudios dirigida a los alumnos del Instituto-
Escuela. Con ella se pretendia ofrecer unos textos adecuados, en extension y
calidad literaria, a las exigencias del nivel educativo de los estudiantes. La pu-
blicacion de esta coleccion se fundamento en tres criterios principales: la con-
servacion del texto original, es decir, que el alumno tuviera a su disposiciéon
las obras tal y como las escribi6 el autor, sin censuras; una selecciéon hecha
en funcién de su valor filolégico, historico literario, y en su interés para los
estudiantes. Ademas los libros tenian un precio asequible para todos los estu-
diantes y sus familias, sin que por ello dejara de ser una publicacién atractiva
y educadora (Pedrazuela 2011b).

La Biblioteca constaba de 30 volimenes (no se llegaron a editar todos,
algunos fueron publicados después de la guerra) y suponia un recorrido por
la literatura espanola de todas las épocas. La organizacion se hizo en funciéon
de dos criterios: por un lado el género, ya que se seleccionaron fragmentos de
obras de teatro, de novelas, poesia e historia; y por el otro, las distintas etapas
literarias.

Muchos de los libros iban acompanados de una pequena introduccién
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en la que se acercaba al joven lector a la obra y al autor que tenia delante. Los
encargados de escribir estos prologos eran especialistas que tenian de alguna
forma relacion con el Instituto-Escuela o con la JAE. La familia Menéndez
Pidal se implic6 mucho en el proyecto. Don Ramon era el director de la co-
leccion y su mujer, Maria Goyri, encontro6 en esta coleccion una nueva forma
de acercar la literatura a los bachilleres. Ademas de donia Maria, también sus
hijos, Jimena y Gonzalo, se encargaron de la edicién de algunos de los ejem-
plares. Entre el resto de editores de los libros podemos encontrar a Américo
Castro, Samuel Gili Gaya, Dantin Cereceda, Lomba y Pedrajas, Martinez Tor-
ner, entre otros.

La extension de los ejemplares variaba entre las 150 y las 350 paginas,
y su precio podia oscilar entre las dos y las cuatro pesetas, segiun el nimero
de paginas. Cada uno de los libros llevaba ilustraciones hechas por Fernando
Marco.

La Biblioteca Literaria del Estudiante comenzaba con tres ejemplares
dedicados a la cultura tradicional, en los que se recogian fabulas, cuentos
tradicionales y cancioneros. A continuacién se publicaron los que trataban
de la literatura contemporanea. De ellos, uno recopilaba fragmentos de pro-
sistas, otro poesia, y otro teatro, ademas de dedicar un volumen completo
al gran novelista del momento, Benito Pérez Galdos. De los siglos xvir y xix,
uno de los tomos estaba consagrado al teatro romantico y el otro a los autores
del dieciocho. En los Siglos de Oro se daba gran importancia al teatro, con
cuatro tomos: Calderon, Ruiz de Alarcon, Tirso de Molina y Lope de Vega. En
los volimenes destinados a la historia se recopilé a los historiadores de los
siglos xv1 y xvi1, asi como a los exploradores y conquistadores de Indias, de
tal forma que también se ofrecian textos de autores americanos. En la novela
no podia faltar Cervantes, al que le dedicaron dos libros, uno para El Quijote
y otro a sus novelas y teatro. Dentro de la novelistica se ofreci6 una selecciéon
de fragmentos de novelas picarescas, y otra de cuentos de los siglos xv1 y xvii.
También hubo un volumen que recogia una antologia de poetas aureos. El
altimo bloque estaba destinado a la Edad Media y comprendia cinco ejem-
plares que compendiaban fragmentos del Romancero, de la obra de don Juan
Manuel, cuentos medievales, de Alfonso X el Sabio, y de los Cantares de gesta
y leyendas heroicas.
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CONCLUSION

La coleccion de la Biblioteca Literaria del Estudiantes se enmarca dentro de
la renovacién de la ensefianza de la lengua y la literatura que la JAE llevo a
cabo en los primeros afios del siglo xx. Ya a lo largo del siglo x1x se buscaron
nuevas féormulas para renovar el aprendizaje de la literatura. Las alternativas
mas interesantes y que mas interés despertaron fueron las propuestas por la
Institucion Libre de Ensefianza basadas en educar el gusto y los sentimientos
artisticos de los estudiantes, asi como en ayudarles a conseguir habitos de
expresion oral y escrita de su pensamiento, al tiempo que les proporcionaban
un conocimiento de primera mano de las obras mas representativas de litera-
tura hispanica y extranjeras. Pasaron a ocupar un segundo plano dentro del
aula la retorica y la poética, que a lo largo del siglo xix habian sido el centro
de la ensefianza literaria. En su lugar se fomento el valor estético e historico
de la literatura.

La posicion dominante que los institucionistas tuvieron en la Facul-
tad de Filosofia y Letras de la Universidad Central en el altimo tercio del si-
glo xix facilitd que su pensamiento y sus ideas pedagbgicas se propagaran
entre los jovenes licenciados y doctores, innovaciones que después pusieron
en practica cuando alcanzaron las catedras de los institutos y de la universi-
dad. Uno de aquellos jovenes fue Ramén Menéndez Pidal, que con el tiempo
se convertiria en la figura méas relevante de la filologia espafiola, sobre todo
gracias a la labor que realiz6 en la seccion de Filologia del Centro de Estudios
Historicos, en donde cont6 con la colaboracion de un nutrido grupo de fil6lo-
gos. Con ellos compartio6 sus ideas pedagogicas que sus discipulos llevaron a
las aulas universitarias y de institutos en las que ensefiaron. En sus ensenan-
zas el texto se convirtio en el nicleo de la clase a partir del cual surgian todas
las demas explicaciones: gramaticales, estéticas, historicas, etc.

Esta nueva didactica de la lengua y la literatura que pausadamente se
fue instaurando en institutos y facultades de Letras, despert6 entre los jove-
nes estudiantes un interés por los valores estéticos y artisticos de la literatura
que hasta entonces no habia existido. Dejamos para un futuro un estudio que
permita comprobar la existencia de algtin tipo de relacion entre el estimulo
del sentimiento artistico que proponia la nueva forma de educacién literaria y
el surgimiento, en las primeras décadas del siglo xx, de una de las generacio-
nes maés creativas, en distintas facetas del arte, que ha existido en Espafia.
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LLAS PRIMERAS MUJERES CATEDRATICAS DE INSTITUTOS DE ENSENANZA SECUNDARIA EN
ESPANA DURANTE LA DICTADURA DE PRIMO DE RIVERA Y SU RELACION CON LA JAE

Natividad Araque Hontangas
Universidad Complutense de Madrid

INTRODUCCION

Este capitulo aborda el tema de las primeras catedraticas de institutos en Es-
pafia durante la dictadura de Primo de Rivera con objeto de llenar un vacio
historiografico dada la inexistencia de monografias sobre estas mujeres que
rompieron un techo de cristal en una época caracterizada por el alto anal-
fabetismo de la poblacion en general y femenina en particular. La normati-
va educativa, durante gran parte del siglo x1x, se elabor6 ignorando que las
mujeres pudiesen acceder algin dia al segundo nivel de ensefianza, y menos
como catedréaticas,' basandose en el erroneo criterio de que la mujer tenia una
capacidad intelectual inferior al hombre. No obstante, al comienzo de la dic-
tadura de Primo de Rivera, las mujeres llevaban alrededor de cinco décadas
matriculandose en institutos de segunda ensefianza y en la universidad.

A finales del siglo x1x se desarroll6 un movimiento a favor de la igual-
dad de la mujer con el hombre, potenciado por los representantes de la Ins-
titucion Libre de Ensenanza, que seguian los criterios de Krause,? quienes
lograron a través de diversas iniciativas influir significativamente en las
orientaciones del sistema educativo y cientifico espafiol del primer tercio del

1 Desde la aparicion, a finales del siglo xvii, de la figura de la maestra, limitada
a ensefar labores a las nifas y alfabetizarlas muy basicamente, hasta el nombramiento de
las primeras mujeres catedraticas, a partir de 1921, hay un importante intervalo de tiempo
en el que se lucho por conseguir la igualdad de las mujeres.

2 La concesion de pensiones por la Junta para Ampliacién de Estudios e Inves-
tigaciones Cientificas, y la creaciéon de la Residencia de Sefioritas, en 1915, fueron factores
determinantes para que las mujeres tuviesen mas facilidades para acceder a los estudios
superiores, pudiesen preparar oposiciones, realizar actividades cientificas y proyectarse
internacionalmente. El Instituto-Escuela supuso un cambio significativo en el acceso de
la mujer a la educacion, incorporandose como maestras de primera ensefianza o como
aspirantes de magisterio secundario.
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siglo xx. Un hito de esa lucha por el acceso en condiciones de igualdad de
mujeres y hombres al sistema educativo fueron los planteamientos de Con-
cepcion Arenal, quien se mostrd contraria a que a la mujer estuviese limitada
al papel de esposa y madre, aniquilando su capacidad intelectual. También
en el Congreso Pedagogico Hispano-Portugués-Americano, que se celebro6 en
Madrid, en octubre de 1892, se abordo la igualdad educativa de ambos sexos
y la proyeccion profesional de la mujer (Araque 2001: 754).

La Real Orden del Ministerio de Instruccion Puablica y Bellas Artes de
8 de marzo de 1910 firmada por Alvaro Figueroa y Torres, conde de Roma-
nones, eliminé las restricciones que existian para que las mujeres pudiesen
matricularse como alumnas oficiales en los centros educativos y, por ende,
que pudiesen asistir a las clases universitarias en las mismas condiciones que
los alumnos varones. Sin embargo, esto no fue ébice para que las pocas muje-
res que acudian a las clases en las distintas facultades universitarias tuviesen
que entrar acompanadas del catedratico y sentarse en lugares distantes a sus
compaileros, proximos a la mesa del catedratico.

Los nombramientos de las primeras profesoras y catedraticas de Ins-
titutos de segunda ensefianza no hubiesen sido posibles sin el cambio legis-
lativo que propici6 el conde de Romanones, y, mas concretamente, otro mi-
nistro de Instruccion Publica, el liberal Julio Burell Cuéllar, responsable de la
promulgacion de la Real Orden de 2 de septiembre de 1910 que declaraba el
libre acceso de la mujer al ejercicio de cuantas profesiones tuvieran relaciéon
con el Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes, siempre que estuvie-
se en posesion del titulo académico correspondiente. Con anterioridad, las
mujeres podian obtener el titulo de licenciatura, pero éste no las habilitaba
para el ejercicio de una profesion ni para el desempeio de catedras. Con las
reales 6rdenes de 8 de marzo de 1910 y 2 de septiembre del mismo afio3, el
gobierno presidido por José Canalejas reconocio el derecho de las mujeres a
matricularse en todos los niveles de ensenanza en igualdad de condiciones
que los hombres, y el derecho al ejercicio profesional para el que los titulos
académicos habilitaban. De esta manera se abri6 el camino para el nombra-
miento de las primeras mujeres catedraticas de Institutos. Concretamente, la
Real Orden de 2 de septiembre establecia que*:

3 Gaceta de Madrid, n°® 68, 9 marzo 1910, pags. 497-498.
4 Gaceta de Madrid, y n° 247, 4 septiembre 1910, pag. 731-732.
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1°. La posesion de los diversos titulos académicos habilitara a la mujer para el
ejercicio de cuantas profesiones tengan relaciéon con el Ministerio de Instruccién Pablica.

20, Las poseedoras de titulos académicos expedidos por este Ministerio o por
los Rectores y demas Jefes de Centros de ensefianza, podran concurrir desde esta fecha
& cuantas oposiciones 6 concursos se anuncien 6 estén anunciados, con los mismos dere-
chos que los demas opositores 6 concursantes para el desempeio efectivo é inmediato de
Catedras, y de cualquier otros destinos objeto de las pendientes 6 sucesivas convocatorias.

El procedimiento selectivo para las oposiciones a catedra se regia por
el Reglamento de 8 de abril de 1910, aprobado por el ministro conde de Ro-
manones, mediante el cual se redujeron a cinco el nimero de vocales que
debian formar los tribunales, de los cuales s6lo dos de ellos debian perte-
necer al profesorado oficial. La duracion de la sesiones no podia ser inferior
a tres horas diarias, y los ejercicios no debian suspenderse sino por causas
justificadas. Ademas, el cargo de presidente debia recaer obligatoriamente
en consejeros de Instruccion Publica, y s6lo catedraticos y profesores podian
ser nombrados vocales. También se elevo el importe de las dietas relativas al
cambio de residencia. Los tribunales se designaban al mismo tiempo que se
preparaban las convocatorias, publicAindose ambas cosas en los primeros dias
de julio, de manera que los opositores presentaban sus instancias y demas
documentos durante las vacaciones de verano, al mismo tiempo que se re-
solvia sobre excusas o renuncias de vocales, con objeto de reemplazarles por
suplentes. En la primera quincena de octubre se constituian los tribunales y
se convocaba a los opositores para comenzar inmediatamente los ejercicios
(Martinez Neira 2014: 123).

La oposicion a catedra consistia en la realizacion de cinco ejercicios:
en el primero, se contestaba por escrito durante cuatro horas a dos temas de
los que formaban el cuestionario; en el segundo -que era oral-, se contestaba
a cinco; el tercero era de caracter practico; en el cuarto, se explicaba durante
una hora y cuarto, como maximo, un tema de los que el opositor habia prepa-
rado en su programa con el material cientifico y la bibliografia que considera-
ba oportuno, preparandolo en ocho horas como tiempo maximo. En el quinto
ejercicio, el opositor realizaba la defensa oral del programa presentado y del
método adoptado, dentro del tiempo maximo de una hora. Este reglamento
valoraba en gran medida la preparacion pedagogica de los opositores: «Por-
que no basta que el aspirante a catedras haga exhibicion erudita de los cono-
cimientos que ha adquirido, si no demuestra que tiene preparacion y aptitu-
des pedagogicas para ejercer la elevada funcién docente».5

5 Gaceta de Madrid, n° 104, 14 abril 1910, pags. 100-104.
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Se consideraba como mérito el haber aprobado la asignatura de Peda-
gogia superior, y se concedia mucha importancia a la explicacion de la leccion,
con todas las demostraciones que en la practica se consideraban necesarias y
convenientes. Los opositores también preparaban, junto con el programa de
la asignatura, un trabajo de investigacion o doctrinal (L6pez Martinez 2001).

LA INCORPORACION DE LAS PRIMERAS PROFESORAS Y CATEDRATICAS A LOS INSTITUTOS
DE ENSENANZA SECUNDARIA (1911-1928)

El acceso de las primeras mujeres a las tareas docentes en los institutos de
segunda ensefianza se produjo lenta y tardiamente. La profesora de Dibujo
Julia Gomis Llopis fue la primera en incorporarse al Instituto de Valencia
en 1911, en calidad de ayudante gratuito, y fue la primera auxiliar numeraria
del Instituto de Baeza por Orden de 20 de mayo de 1918, puesto que para
ensenar Dibujo no se requerian estudios universitarios. En octubre de 1918
se incorporaron a diversos institutos de ensefianza secundaria unas nueve
profesoras, con el titulo de licenciadas. Entre ellas estaban: Maria Luisa Gar-
cia-Dorado, Maria Nieves Gonzalez Barrio, Rosa Herrera Montenegro, Maria
Carmen Rodriguez Bescansa, Josefina Sela Sampil, Asuncion Serret.

Seréa en la década de 1920 cuando se incorporen las mujeres al cuerpo
de catedraticos de instituto. En 1921 Maria Luisa Alonso Duro y Guerra fue
nombrada catedratica de Francés del Instituto de Cuenca. Pero opto por ejer-
cer su docencia en las Escuelas Industriales de Artes y Oficios y en la Escuela
del Hogar y Profesional de la Mujer. Al ano siguiente, en 1922, Pilar Villen
del Rey fue nombrada profesora especial de Lengua Francesa del Instituto de
Reus.®

La incorporaciéon de mujeres como catedraticas en esa década se de-
bio ala creacion de nuevos institutos de segunda ensefianza como consecuen-
cia del aumento del nimero de estudiantes de bachillerato y de los cambios
administrativos introducidos durante la dictadura de Primo de Rivera. En
1926, siendo ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes Eduardo Callejo
de la Cuesta, el bachillerato se dividi6 en dos ciclos. Al afio siguiente, en 1927,

6 Gaceta de Madrid, n°® 336, 2 diciembre 1922, pags. 936-937. Mas adelante
Villen del Rey paso6 a ser profesora numeraria de Francés en el Instituto de Lugo, por con-
curso de traslados. Gaceta de Madrid, n° 48, 17 febrero 1924, pag. 891. En junio de 1928
se traslado al Instituto de Castellon. Gaceta de Madrid, n® 180, 28 junio 1928, pag. 1753.
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entraron en funcionamiento cuatro nuevos institutos nacionales: en Manre-
sa por Real Decreto de 30 de mayo de 1927, en Vigo por Real Decreto de 22
de junio de 1927 y en El Ferrol y Osuna por Real Decreto de 15 de agosto de
1927. El niimero de institutos supero6 entonces la barrera de 60 que eran los
existentes antes de 1926. Para esa fecha habia institutos en la mayor parte
de las capitales de provincia, excepto en Canarias donde se encontraba en La
Laguna, y en Madrid, donde habia tres: el Cardenal Cisneros, el San Isidro y
el Instituto-Escuela, que adquirio la categoria de instituto nacional por Real
Orden de 8 de agosto de 1925. A esos institutos capitalinos habia que anadir
los ubicados en localidades con un considerable nimero de poblacién como
Baeza, Cabra, Cartagena, Figueras, Gijon, Jerez de la Frontera, Mahon, Reus
y Santiago de Compostela.

Paralelamente a ese crecimiento en el nimero de institutos de ense-
nanza secundaria se fueron produciendo nuevos nombramientos de mujeres
como profesoras especiales y auxiliares interinas. Maria Romero Martinez
fue nombrada a finales de 1927 profesora especial de Dibujo en el Instituto
Nacional de Segunda Ensefnanza de Palencia.” Meses después, Delfina Medie-
ro Miguélez y Maria Guadalupe Jané Cornet fueron nombradas, respectiva-
mente, auxiliar interino de Letras en el Instituto de Segunda Ensefianza de
Gerona y auxiliar interino de Caligrafia del Instituto de Manresa.®

Sera en los meses siguientes cuando se produjo un salto cuantitativo y
cualitativo considerable en la incorporaciéon de las mujeres a posiciones mas
relevantes en la ensefianza secundaria al obtener varias catedras de instituto.

En efecto, 1928 puede pasar a los anales de la ensefianza secundaria
espafiola porque fue el afio en el que dos mujeres obtuvieron las primeras ca-
tedras de materias cientificas. Angela Garcia de la Puerta recibi6 el nombra-
miento de catedratica numeraria de Fisica y Quimica del Instituto de Ciudad
Real, mediante Real Orden de 2 de junio de 1928, y Carmen Martinez Sancho
fue nombrada el 20 de junio de 1928 catedratica numeraria de Matematicas
del recién creado Instituto de El Ferrol.

Semanas antes, el 20 de abril de 1928, Pilar Diez y Giménez Castella-
nos habia sido nombrada catedratica de Historia de la Literatura Espafiola
del Instituto de Cabra.

El acceso de las mujeres a las catedras de instituto fue seguido con
expectacion por la opinién publica. En particular las oposiciones a las cate-

7 Gaceta de Madrid, n° 363, 29 diciembre 1927, pag. 1969.
8 Gaceta de Madrid, n°® 61, 1 marzo 1928, pags. 1382-1383.
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dras de Francés en el aflo 1928 tuvieron gran repercusion en la prensa® dado
que las primeras posiciones fueron ocupadas por candidatas femeninas. La
vencedora de los ejercicios de oposiciones fue Rosario Fuentes Pérez. Otras
compafieras también tuvieron buenos resultados: Josefina Rivelles Barrachi-
na quedo en tercer lugar, Adela Maria Trepat y Mass6 en quinta posicion,
Maria Dolores de Palacio y de Azara en sexto lugar y Maria de la Concepcion
Francés Pifla ocup6 la undécima plaza. Segiin Real Orden de 22 de junio de
1928 escogieron respectivamente las catedras de Francés de los institutos de
Vigo, Manresa, Reus, Osuna y Mahon, los cuales, en su mayor parte, se ha-
bian creado hacia poco tiempo.*

Entre tanto el nimero de institutos nacionales sigui6 creciendo, in-
corporandose méas mujeres a su profesorado. Un Real Decreto de 3 de mayo
de 1928 autoriz6 la apertura de nuevos Institutos nacionales en Zafra, Torto-
sa, Calatayud y Melilla." Con esa medida no s6lo aumentaba a 69 el nimero
de institutos en todo el pais sino que también se hacia posible el acceso a ellos
de nuevas catedraticas en régimen de interinidad.

Asi para el Instituto de Zafra fueron nombradas Manuela Molina Ar-
boledas, de Geografia e Historia; Maria Capdevila D’Oriola, de Matematicas,
y Fermina Velarde Hilado, de Historia Natural, Fisiologia e Higiene y Geolo-
gia y Biologia. Para el Instituto de Tortosa Lucinia Arana Lasarte fue nombra-
da para la catedra de Historia de la Literatura Espanola y Maria de los Dolo-
res Fabra Andrés para la de Matemaéticas. El Instituto de Calatayud acogi6 a
Manuela Pérez Diaz en la catedra de Geografia e Historia; Carmen Garcia en
la de Mateméticas y Maria de los Angeles Vaquerizo en la de Lengua y Lite-

9 ABC 13 junio 1928 pag. 4. En este periddico se comentaba que «el genio feme-
nino ha vencido brillantemente en estas oposiciones, en las que 75 concursantes de ambos
sexos se disputaron trece plazas vacantes».

10 Gaceta de Madrid, n° 187, 5 julio1928, pag. 94.

11 Pocos dias después, otro real decreto de 7 de mayo de 1928, sent6 las bases
administrativas de nuevos centros de bachillerato denominados «institutos locales». En
ellos solo podia cursarse la primera etapa de los estudios de bachillerato elemental. Sema-
nas después, por un Real Decreto de 28 de agosto de 1928, se crearon 19 institutos locales
en poblaciones relevantes del pais. Se intentaba asi facilitar el acceso a los estudios de
bachillerato a un importante nimero de alumnos que, de otra forma, no habrian tenido
la oportunidad de acceder a dicho nivel educativo. Ya al afio siguiente, un Real Decreto de
21 de septiembre de 1929, creb tres nuevos institutos locales en Algeciras (Cadiz), Tudela
(Navarra) y Talavera de la Reina (Toledo).
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ratura'®. También, con caracter interino, fue nombrada Annie Schulte para la
catedra de Lengua Alemana en el Instituto de Cérdoba.™

El nombramiento de Maria Luisa Garcia Dorado, como catedratica
numeraria de Lengua e Historia de la Literatura Latinas del Instituto de Leo6n,
clausur6 1928, ano que significo un hito en la incorporacién de las mujeres a
lo més alto del escalafon del profesorado de los institutos de segunda ense-
fianza.

Por esa época también las pedagogas y cientificas empezaron a hacer
acto de presencia en los congresos internacionales. Asi, por ejemplo, Carmen
Cuesta de Muro represento6 oficialmente a la Direccién General de Ensefianza
Superior en la XI Asamblea del Consejo de la Federacion Internacional de
Mujeres Universitarias de Viena, que se celebro6 en dicha localidad, del 25 al
28 de julio de 1927. Por su parte, la doctora Elisa Soriano acudi6 al Congreso
de la Medical Women’s International Association, que se celebr6 en Bolonia
del 11 al 13 de abril de 1928.4

En el siguiente cuadro se ofrece un balance del acceso de las mujeres
al profesorado de la ensefianza secundaria oficial en el periodo comprendido
entre 1911 y 1928.

Cuadro 1.- Nimero de profesoras incorporadas a los institutos de segunda ensefianza

ARos PROFESORAS DE INSTITUTOS CATEDRATICAS DE INSTITUTOS
1911-1918 10
1919-1923 27 2
1924-1928 130 9

Fuente: Elaboracion propia partiendo de otros estudios sobre profesorado (Flecha, C.,
2000: 289).

CATEDRATICAS EN LOS INSTITUTOS FEMENINOS CREADOS AL FINAL DE LA DICTADURA DE
PRIMO DE RIVERA EN MADRID Y BARCELONA

Dos reales decretos de 14 de noviembre de 1929, en el ocaso de la dictadura

12 Gaceta de Madrid, n°® 241, 28 agosto 1928, pags. 1158-1159.
13 Gaceta de Madrid, n°® 301, 27 octubre 1928, pag. 591.
14 Gaceta de Madrid, n°® 90, 30 marzo 1928, pag. 2021.
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de Primo de Rivera, dieron lugar a la creacion de los institutos femeninos
Infanta Beatriz (Madrid) y Maria Cristina (Barcelona). Al afio siguiente, en
1930, ya habia en Espafia 94 institutos. Los institutos locales, entre los que se
encontraban los femeninos, pasaron a la categoria de nacionales después de
la publicacion del Real Decreto de 2 de octubre de 1930, pudiendo impartir
todas las asignaturas de bachillerato.

El precedente de estos centros femeninos era la «seccion femenina»
que funcionaba en el Instituto de Barcelona, a cargo del Ayuntamiento, pero
con los mismos docentes de dicho centro, hasta que por Real Orden de 6 de
agosto de 1925 se contrat6 a un profesorado propio. Esta secciéon tuvo buena
acogida por las clases medias de Barcelona hasta el punto de que, en 1918,
habia matriculadas un total de 343 alumnas.

Paulatinamente la presencia de alumnas fue aumentando en las aulas
de bachillerato. Si a comienzos del siglo xx habia s6lo 44 alumnas de bachi-
llerato en los institutos espanoles (Flecha 1998) a finales de 1930 en Madrid
y Barcelona las alumnas matriculadas superaban los tres millares, segin se
aprecia en el siguiente cuadro. En él se observa que los institutos Cardenal
Cisneros y Balmes eran los que méas alumnado femenino tenian. La mayoria
de sus alumnas provenian de colegios adscritos a estos centros o cursaban
ensenanza libre.

Cuadro 2.- Alumnas matriculadas en los institutos de Madrid y Barcelona (1929-30)

MADRID BARCELONA
Instituto-Escuela 271 | Balmes 572
Cardenal Cisneros 1.143 | Manresa 61
San Isidro 843 | Infanta Cristina 79
Infanta Beatriz 100

Fuente: Lopez Martin, R. (1995). Ideologia y educacion en la dictadura
de Primo de Rivera. Valencia, Universitat de Valéncia.

La puesta en marcha de los institutos femeninos llev aparejada una
discriminacion positiva para las mujeres, puesto que tenian prioridad sobre
los aspirantes del sexo masculino en el acceso a su profesorado. Asi lo estipu-
laba el articulo 3° del Real Decreto de 14 de noviembre de 1929 sobre crea-
cion de estos institutos. En él se disponia que los profesores de estos centros
debian obtener plaza mediante oposicion, teniendo preferencia las aspirantes
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femeninas que reuniesen las condiciones exigidas legalmente. La Real Orden
de 28 de noviembre de 1929, en su articulo 6°, apartado b, precisaba que si se
presentaban tres o méas aspirantes femeninas a las oposiciones a una catedra
quedarian excluidos los opositores varones. Obviamente, esto supuso que la
mayoria de las mujeres que habian obtenido catedras para otros centros ofi-
ciales de ensefnanza secundaria se incorporasen a estos institutos de nueva
creacion. Posteriormente, la Real Orden de 20 de marzo de 1930 precisé que
la prioridad de las mujeres en el acceso a esas catedras no era 6bice para que
los tribunales tuviesen en cuenta la idoneidad pedagogica de los candidatos
y candidatas mas conveniente para las alumnas de los institutos, ademas de
valorar sus méritos cientificos y culturales.

La creacion de los institutos femeninos no propicié nuevas convocato-
rias para proveer sus catedras, sino que se recurrié a nombrar interinamente
a las catedraticas que habian obtenido plazas en otros institutos de segunda
ensefianza y que contaban con una determinada experiencia docente. Asi un
total de cinco catedraticas en activo que habian accedido a diversos Institu-
tos entre 1923 y 1928, pasaron a formar parte de los Institutos femeninos de
Madrid y Barcelona (cuadro 3). Otros nombramientos correspondieron a las
catedraticas Maria Elena Gbmez Moreno (Geografia e Historia) en el de Ma-
drid, y a Jenara Vicenta Arnal Yarza (Fisica y Quimica) en el de Barcelona.

Cuadro 3.- Catedraticas de los institutos femeninos de Madrid y Barcelona (1929-30)

NOMBRE Y APELLIDOS CATEDRAS InsTITUTOS
Garcia Dorado Seirullo, M2 Luisa | Latin Infanta Beatriz
Garcia de la Puerta, Angela Fisica y Quimica Infanta Beatriz
Martinez Sancho, Carmen Matematicas Infanta Beatriz
Trepat y Masso, Adela Maria Francés Infanta Cristina
Vielva Otorel, Carmen Lengua y Literatura Infanta Beatriz
Jenara Vicenta Arnal Yarza Fisica y Quimica Infanta Cristina
Maria Elena Gobmez Moreno Geografia e Historia Infanta Beatriz

Fuente: Elaboracion propia (Araque, 2001).
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UNA VISION PANORAMICA DE LAS PRIMERAS CATEDRATICAS DE LOS INSTITUTOS DE ENSENAN-
ZA SECUNDARIA

La mayoria de las profesoras que obtuvieron catedras de instituto en la déca-
da de 1920, mayoritariamente durante la época de la dictadura de Primo de
Rivera, pertenecen a una generacion que esta dentro del intervalo entre 1895
y 1905, siendo la més joven de todas ellas Josefina Ribelles Barrachina. Su
procedencia geografica era diversa, si bien la mayoria de ellas eran catalanas,
fundamentalmente de Barcelona. Un grupo menor naci6 en otras ciudades
universitarias como Madrid, Salamanca, Valladolid y Zaragoza. Y algunas,
como las palentinas Vielva Otorel y Francés Pifa, en ciudades més pequenas.

Casi todas pertenecian a familias de clase media pues sus padres eran
militares, profesores (de ensefianza primaria y secundaria), funcionarios,
abogados, periodistas e ingenieros.

Su procedencia académica era diversa. Alguna se formo en el extran-
jero como es el caso de Maria Luisa Garcia Dorado que hizo estudios de se-
cundaria en Francia, licencidandose luego en la Universidad Central de Ma-
drid. Pero casi todas efectuaron sus estudios de bachillerato en el lugar de
residencia familiar. Asi Vielva Otorel consigui6 el titulo de bachillerato en el
Instituto de Ensenanza Secundaria de Palencia; Diez Jiménez en el de Ovie-
do; Garcia de la Puerta en el de Soria; Martinez Sancho en el Cardenal Cisne-
ros de Madrid; Fuentes Pérez en el San Isidro de Madrid; Ribelles Barrachina
y Trepat y Mass0, en el de Barcelona; Palacio y de Azara en el de Zaragoza.
Préacticamente todas ellas fueron alumnas libres y adquirieron su preparacion
para obtener el bachillerato en centros privados o con profesores particulares.

Varias optaron por proseguir sus estudios en las escuelas normales de
maestras. De esta manera obtuvieron ademés de su licenciatura el diploma
de esas escuelas, como fue el caso de Garcia de la Puerta, Ribelles y Palacio de
Azara. Adquirieron asi una preparacion pedagbgica de la que carecian el resto
de sus colegas varones de los claustros de los institutos (Benso Calvo 2010).%

Mas de la mitad de esas catedraticas —el 60%- eligieron la Univer-
sidad Central de Madrid para realizar sus licenciaturas. En sus expedientes
académicos abundan las calificaciones de sobresaliente y los premios extraor-
dinarios de licenciatura.

15 Algunos profesores de institutos realizaron una campana a favor de la forma-
cion profesional del magisterio secundario, que no tenian conocimientos pedagogicos nece-
sarios y las competencias profesionales adecuadas para instruir y educar a los adolescentes.

188



AULAS MODERNAS

La gran mayoria eran licenciadas en Filosofia y Letras: cuatro, por
la seccion de Letras, y otras cuatro, por la de Historia. Algunas estudiaron
cursos de doctorado, pero no llegaron a obtener el titulo, salvo Maria Dolores
de Palacio y de Azara y las cientificas Garcia de la Puerta y Martinez Sancho,
quienes fueron doctoras en Ciencias Quimicas y Matematicas, respectiva-
mente.

Algunas tuvieron vinculaciones con las empresas educativas de la 6r-
bita de la Institucion Libre de Ensefianza. Unas se alojaron en la Residencia
de Seforitas, como las palentinas Carmen Vielva Otorel y Concepcién Fran-
cés Pifa. Otras fueron aspirantes al Magisterio de Segunda Ensefianza en el
Instituto-Escuela como Carmen Vielva y Carmen Martinez Sancho

Varias disfrutaron de pensiones otorgadas por la Junta para Amplia-
cion de Estudios e Investigaciones Cientificas como se aprecia en el cuadro 4.
Los destinos méas demandados se encontraban en Alemania, Francia, Estados
Unidos y el Reino Unido. En los lugares donde tuvieron su pension se dedi-
caron a la investigacion y al estudio de nuevos métodos de ensenanza, como
fue, por ejemplo, el caso de Concepcidon Francés Pina. Los resultados de sus
estancias en el extranjero los plasmaron en publicaciones. Pilar Diez y Gi-
ménez Castellanos y Josefina Ribelles Barrachina, por ejemplo, editaron va-
rios libros dedicados a la ensefianza de la lengua y literatura francesa. Angela
Garcia de la Puerta y Adela Maria Trepat Mass6 también mejoraron su pro-
duccién cientifica como consecuencia de sus pensiones o becas en Alemania.
Casi todas ellas aprovecharon sus desplazamientos al extranjero para conocer
nuevos métodos pedagbgicos y otras experiencias didacticas que intentaron
luego trasladar a las aulas donde ensefaban.

Cuadro 4.- Las primeras catedraticas de institutos: estudios y pensiones

APELLIDOS Y NOMBRE LUGAR Y FECHA Estupios PENSIONADAS
DE NACIMIENTO UNIVERSITARIOS POR LA JAE

Garcia Dorado Sei- | Salamanca 10-10- | F2y Letras (Letras) | EE.UU 1921-22
rullo, M2 Luisa 1896

Diez y Giménez Cas- | Madrid 14-1-1902 F2y Letras (Letras)
tellanos, Pilar

Garcia de la Puerta, | Soria 26-12-1903 CC. Quimicas Doc- | Alemania 1932
Angela tora
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Martinez  Sancho,

Carmen

Toledo 8-7-1901

CC. Exactas Doctora

Alemania 1930

Fuentes Pérez, Ro-

Madrid 2-10-1898

F2 y Letras (Histo-

Alemania y Francia

sario ria) 1930/1932
Ribelles Barrachina, | Barcelona 1908 F2 y Letras (Histo- | Francia
Josefina ria)

Trepat y Mass0, | Barcelona 2-5-1905 | F2 y Letras (Letras) | Alemania
Adela Maria Doctora

Palacio de Azara,
M2 Dolores de

Zaragoza 30-3-1895

F2 y Letras (Histo-
ria) Doctora

Francés Pina, Con-
cepcion

Palencia 1898

F2 y Letras (Histo-
ria)

Francia EE.UU. In-
glaterra

Vielva Otorel, Car-
men

Palencia 16-4-1902

F2y Letras (Letras)

Aspirante de Ma-
gisterio de Segunda

Ensefanza

Fuente: Elaboracién propia.

Varias de estas profesoras ocuparon catedras de Francés. En aquella
época las clases medias en su afan de obtener mayor prestigio social propor-
cionaron a sus hijas una buena formacion en lo relativo al idioma de moda
en aquel momento, costeando clases particulares y estancias en Francia o en
Suiza. También en este grupo humano nos encontramos con dos catedraticas
de Lengua y Literatura, y una de Latin. Como ya se ha indicado las universi-
tarias de aquellos afios optaban mayoritariamente por el estudio de la carrera
de Filosofia y Letras.

Rompieron con aquella inclinacién las catedraticas Angela Garcia de
la Puerta y Carmen Martinez Sancho al dedicarse a la ensefanza y a la in-
vestigacion de la Quimica y de las Matematicas, respectivamente. También
opt6 por cursar estudios cientificos Jenara Vicenta Arnal Yarza, que obtuvo
su catedra en 1930, fuera del periodo en el que hemos enmarcado nuestro
estudio de las primeras catedraticas de instituto. Arnal Yarza investig6 en el
laboratorio del Instituto Nacional de Fisica y Quimica de la JAE y obtuvo una
pension en Universidad de Basilea (Suiza). Realiz6 diversos trabajos sobre la
didactica de las Ciencias Fisico-Quimicas dentro de la ensefianza secundaria
(Araque Hontangas 2009).

Algunas de las profesoras que aparecen en la relacion del cuadro 4 te-
nian experiencia docente antes de su nombramiento como catedraticas. Car-
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men Vielva Otorel, Josefina Ribelles Barrachina y Adela Maria Trepat Mass6
habian trabajado como ayudantes interinas y auxiliares de institutos de se-
gunda ensefianza.

Otras tuvieron experiencia universitaria. Asi Angela Garcia de la
Puerta antes de obtener su catedra de instituto fue ayudante en la catedra
de Quimica de la Facultad de Ciencias de la Universidad de Zaragoza desde
1926. Por su parte, Adela Maria Trepat y Mass6, también desde ese afio
de 1926, fue ayudante de la catedra de Lengua y Literatura Espanola de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Barcelona. Y hubo al-
gln caso excepcional, como el protagonizado por la catedratica de instituto
Carmen Martinez Sancho que ya en la era de Franco, durante la década de
1950, logr6 impartir docencia como profesora adjunta en la Universidad de
Sevilla.

Cabe destacar asimismo que varias de estas catedraticas de instituto
asumieron puestos de responsabilidad en sus centros docentes como se pue-
de constatar en el cuadro 5. Maria Dolores de Palacio de Azara y Adela Maria
Trepat y Masso6 fueron respectivamente directoras de los institutos de Avila
y Maragall de Barcelona. Angela Garcia de la Puerta asumio los cargos de
secretaria y directora del Instituto Miguel Servet de Zaragoza. Carmen Vielva
Otorel y Josefina Ribelles Barrachina fueron vicedirectoras del Instituto de
El Ferrol y del Luis Vives de Valencia. Por su parte Carmen Martinez Sancho
asumio la secretaria del Instituto Murillo de Sevilla.

Cuadro 5.- Las primeras catedraticas: institutos, categorias y cargos

APELLIDOS Y NOMBRE | ESPECIALIDAD Y InstITUTOS CATEGORIAS CARrGOS
NOMBRAMIENTO
DE
CATEDRATICA
Garcia Dorado Seiru- | Latin  18-5- | Castellon Leén I-E | Catedratica
llo, M2 Luisa 1923 Valencia
Diezy Giménez Caste- | Literatura | Oviedo Cabra Ponte- | Ayudante
lanos, Pilar 20-4-1928 vedra Miguel Servet | Catedratica
(Zaragoza)

Garcia de la Puerta, | Fisica y Qui- | Ciudad Real Infanta | Catedratica | Secreta-
Angela (1) mica 2-6- | Beatriz (Madrid) Mi- ria y di-

1928 guel Servet rectora
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Martinez Sancho, | Matematicas | I-E Madrid El Ferrol | Catedratica | Secreta-
Carmen (2) 20-6-1928 Infanta Beatriz Gua- ria
dalajara I-E Sevilla
Murillo (Sevilla)
Fuentes Pérez, Rosa- | Francés 22- | Vigo Zorrilla (Va- | Catedratica
rio 6-1928 lladolid)  Badalona
Maragall (Barcelona)
Nebrija (Madrid)
Ribelles Barrachina, | Francés 22- | Manresa Balmes | Catedratica | Vicedi-
Josefina 6-1928 (Barcelona) Salme- rectora

ron (Barcelona) Val-
depenas Villafranca
Luis Vives (Valencia)

Trepat y Masso6, Adela | Francés 22- | Barcelona Reus In- | Ayudante | Vice-di-

Maria (3) 6-1928 fanta Cristina (Bar- | Catedratica | rectora y
celona) Maragall I-E directora
Barcelona

Palacio de Azara, M2 | Francés 22- | Osuna Avila Directora

Dolores de 6-1928

Francés Pifia, Con- | Francés 22- | Maho6n Gerona Lugo | Catedratica
cepcion 6-1928

Vielva Otorel, Carmen | Lengua y Li- | Palencia El Ferrol In- | Ayudante | Vicedi-
teratura 27- | fanta Beatriz Murillo | Catedratica | rectora
6-1928

Fuente: Elaboracion propia. (1) Fue ayudante en la Facultad de Ciencias de la Universidad
de Zaragoza. (2) Profesora adjunta de la Universidad de Sevilla. (3) Ayudante de la catedra
de Lengua y Literatura de la Universidad de Barcelona.

NOTICIAS BIOGRAFICAS DE UN GRUPO DE CATEDRATICAS PIONERAS

Dado el desconocimiento existente sobre estas pioneras de la ensenanza se-
cundaria oficial nos ha parecido pertinente ofrecer breves semblanzas biogra-
ficas de cada de las diez mujeres que accedieron a catedras de instituto en la
década de 1920, fundamentalmente en 1928, y cuyo anélisis prosopografico
ofrecimos en el capitulo anterior. Ahora sefialaremos, de manera breve, los
rasgos mas significativos de las trayectorias docentes de cada una de ellas,
detallando sus vinculaciones con la Junta para Ampliacién de Estudios e In-
vestigaciones Cientificas.
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M@ Dolores Palacio de Azara

Esta aragonesa naci6 en Zaragoza el 30 de marzo de 1895. Era hija de Juan
Lorenzo de Palacio Pérez, teniente coronel de Infanteria y licenciado en De-
recho, de talante liberal, y de Consolacion de Azara y Zabala, descendiente de
la condesa de Bureta, considerada una heroina de la guerra de la Indepen-
dencia.

Curso6 el bachillerato en el Instituto General y Técnico de Zaragoza,
antecedente del actual Instituto Goya. Tras conseguir en 1917 su titulo de li-
cenciada en Filosofia y Letras de la Universidad de Zaragoza, en la seccion
de Historia, se trasladé a Madrid para estudiar el doctorado que finaliz6 con
éxito. Logrd también aprobar tres cursos de la carrera de Derecho. En 1919, el
Ateneo Literario de Zaragoza le otorg6 un diploma en lengua inglesa.

Obtuvo en 1928 por oposicién una catedra de Lengua y Literatura
Francesa cuando tenia 33 afios. Su primer destino, con un sueldo anual de
cuatro mil pesetas anuales, fue el Instituto de Osuna, donde su marido ocup6
la catedra de Matematicas. En tiempos de la Segunda Republica se traslado a
la localidad salmantina de Pefiaranda de Bracamonte. Luego se incorporo al
Instituto de Avila, que llegé a dirigir, y donde tuvo una larga carrera docente
hasta su jubilacién en 1965. Siendo directora de este Instituto se enfrent6 con
el obispo de esa didcesis defendiendo la coeducacion.

Durante sus estudios de doctorado en Madrid colaboré con la Revista
de Archivos, Bibliotecas y Museos donde se publicaron varios articulos suyos
en 1916. En 1918 el Boletin de Excursiones publico su trabajo «Pinturas de la
iglesia parroquial de Getafe» (n° 3, p. 211-214). En los afios 1921-1922 fue una
activa colaboradora del diario de Zaragoza El Noticiero.

Maria Luisa Garcia Dorado Seirullo

Naci6 en Salamanca el 10 de octubre de 1896. De nifa residi6é en Francia
donde fue alumna de una escuela primaria municipal. En sus estudios de Fi-
losofia y Letras en la Universidad Central de Madrid, en la seccion de Letras,
obtuvo el premio extraordinario de licenciatura.

Siendo profesora aspirante al Magisterio Secundario en el Instituto-
Escuela, adscrito a la JAE, al que estaba vinculado desde 1918, y donde ga-
naba 1800 pesetas anuales, obtuvo una pensién de esa misma institucion. En
efecto, por una Real Orden de 5 de julio de 1920 la Junta para Ampliacion
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de Estudios e Investigaciones Cientificas le otorgd una beca para ampliar sus
conocimientos en el Bryn Mawr College de Pennsylvania. Durante su estancia
en esa prestigiosa universidad femenina norteamericana, en los afos 1921y
1922, perfecciono sus estudios de lenguas clasicas y elabor6 un trabajo titula-
do «Metodologia del Latin».®

A su regreso de los Estados Unidos fue nombrada catedratica nume-
raria de Lengua Latina del Instituto General y Técnico de Castellon mediante
Real Orden de 18 de mayo de 1923, con un sueldo anual de 4000 pesetas
anuales. Cinco anos después, en 1928, recibié el nombramiento de catedra-
tica numeraria de Lengua e Historia de la Literatura Latinas, del Instituto
Nacional de Segunda Ensefianza de Leén.” Durante la Segunda Reptblica fue
afecta al Instituto-Escuela de Valencia a partir del 1 de octubre de 1933.'® Des-
de Valencia solicit6 nuevas pensiones a la JAE para desplazarse durante tres
meses a Francia, Inglaterra e Italia que le fueron concedidas. Su objetivo era
estudiar la ensefianza del latin en establecimientos docentes de esos paises.

El 30 de agosto de 1939 le fue incoado expediente de depuracion,
siendo confirmada como catedratica el 29 de enero de 1941, pero con inhabi-
litacién para cargos de direccion y de confianza. La comision de depuracion
consideraba que la catedratica Garcia Dorado era de ideas izquierdistas.

Rosario Fuentes Pérez

Esta profesora madrilena naci6 el 2 de octubre de 1898. Su padre fue el oficial
militar alicantino Julio Fuentes y Forner. Curso el bachillerato en el Instituto
de San Isidro. Tras obtener el titulo de Maestra Nacional el 15 de noviembre
de 1917 inici6 estudios universitarios. Se licencio en Filosofia y Letras, seccion
de Historia, en la Universidad Central, el 9 de abril de 1926, y comenzé los
estudios inacabados de doctorado. En el verano de 1927 resididé unos meses
en Paris. Hacia 1930 estaba realizando, seglin consta en su expediente del ar-
chivo de la JAE, una tesis doctoral bajo la direccion del medievalista Claudio
Sanchez Albornoz sobre la historia interna de Espafia en el siglo x1v, usando
como fuente principal el Libro de los Estados del infante D. Juan Manuel.
Por esa época, ademas de preparar una edicion de esa obra para la coleccion

16 Archivo de la JAE de la Residencia de Estudiantes. Expediente 61-195.

17 Gaceta, n°® 334, 29 noviembre 1928, pag. 1333.

18 Archivo General de la Educacion (AGA), Seccién Educacion, Legajo 32/14709.
19 AGA, Educacion, Legajo 32/16754.
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Clasicos Castellanos de ediciones de La Lectura, colaboraba en un vocabula-
rio del infante D. Juan Manuel bajo la direccion de Ramo6n Menéndez Pidal
pues le interesaron también los estudios filologicos a los que se dedicé como
preparacion para obtener la catedra de Francés que logré en 1928. Precisa-
mente en marzo de ese ano fech6 un trabajo inédito sobre «La expresion de
las relaciones locales en la lengua francesa. Estudio histérico comparado».2°

Su primer destino en 1928 fue el Instituto de Segunda Ensenanza de
Vigo, donde apenas ensend pues el 1 de octubre de ese afio solicitd una exce-
dencia. Se reincorpor6 al cuerpo de catedraticos en noviembre de 1929 y se
trasladé al Instituto de Valladolid.

Estando en esa ciudad castellana solicité al presidente de la JAE, en
agosto de 1930, que se le otorgase la consideracion de pensionada pues tenia
previsto residir en Francia entre octubre de 1930 y junio de 1931. El objetivo
de su desplazamiento era ampliar sus estudios y conocimientos de francés,
sobre todo de la lengua y la literatura francesas del siglo xiv que le interesaban
para establecer comparaciones con las espanolas de la misma época. Duran-
te esa estancia asistio al xx Congreso internacional de profesores de lenguas
vivas organizado por la Association des Professeurs des langues vivantes de
I’Enseignement Public, que se celebré del 31 de marzo al 4 de abril de 1931.

Ya proclamada la Segunda Republica solicito el 15 de febrero de 1932
desde Valladolid una pension a la JAE para desplazarse a Alemania por cua-
tro meses a partir del 1 de octubre de ese ano. En esta ocasion mostro interés
en renovar los métodos empleados en la ensefianza oficial de idiomas, intro-
duciendo nuevos sistemas, aplicando medios auxiliares como el graméfono y
publicando obras que respondieses a «las necesidades de nuestra ensefianza
oficial dentro de las nuevas orientaciones». Pensaba asimismo participar ac-
tivamente en las semanas pedagogicas organizadas por el Zentral Institut fiir
Erziehung und Unterricht de Berlin.

Aunque le fue concedida la pension en julio de ese afno, sus planes se
vieron truncados al tener que incorporarse al nuevo Instituto Antonio de Ne-
brija, creado en Madrid, como catedratica interina de Francés. En el Instituto
Velazquez, otro de los institutos republicanos de Madrid estudiados en este
libro por Vicente Fernandez, ejerci6 como catedratico de Literatura su ma-
rido Fernando Gonzalez Rodriguez, quien seria candidato a diputado por la
circunscripcion de Las Palmas como militante del partido de Manuel Azana.

Durante la guerra civil fue catedratica en el Instituto de Badalona en-

20 Archivo de la JAE en la Residencia de Estudiantes. Expediente 57-421
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tre el 28 de diciembre de 1936 y el 15 de marzo de 1937. Posteriormente ella y
su marido se incorporaron al Instituto Maragall de Barcelona por Real Orden
de 23 de febrero de 1937.2

La auditoria de guerra de Catalufia, encargada de la depuracion de los
funcionarios civiles, no encontr6 que la catedratica Fuentes tuviese responsa-
bilidad de caracter penal, procediéndose al archivo de asunto. Sin embargo,
este expediente tiene una casuistica especial, porque se dejo abierta la posi-
bilidad de sancionarla en base a que su marido era de izquierdas. Asi lo llevo
a efecto la comisiéon depuradora de Valladolid, que acordo su inhabilitacion
para el ejercicio de puestos directivos y de confianza el 16 de octubre de 1940.
Por Orden Ministerial de 24 de diciembre de 1952 se cancel6 dicha sanciéon
(Salvador Gonzalez 2010).

Rosario Fuentes fue una activa traductora para la colecciéon Ciencia
y Educacion de ediciones La Lectura. En 1928 se publico su traduccion del
francés de La escuela unica de Maurice Lacroix. Y entre 1926 y 1934 apa-
recieron también en la misma coleccion sus traducciones de las siguientes
obras alemanas: El nifio y el mundo, de Berthold Sigismund (1926); Schiller
y el concepto de la educacién estética, de Rudolf Lehmann (1929); Herder y
su ideal de humanidad, del mismo autor (1930); El desarrollo de las facul-
tades espirituales del nifio, de Dietrich Tiedemann (sin afio de edici6on). En
1934 Espasa-Calpe edit6 su traduccion de la obra de Karl Biihler El desarrollo
espiritual del nifio. También tradujo del latin la obra de Quintiliano De la
institucién oratoria.?

Concepcioén Francés Pina

Nacida en Palencia en 1898 fue hija de Rogelio Francés y Leoncia Pifa, dos
maestros. Tras realizar sus estudios de Maestra de Primera Ensefanza Supe-
rior en La Laguna, inici6 sus estudios de Filosofia y Letras en la Universidad
de esa ciudad canaria, de la que fue su primera alumna. Posteriormente, ter-
miné sus estudios universitarios en Barcelona, donde obtuvo la licenciatura
en Filosofia y Letras, seccion de Historia. Su titulo le fue expedido el 3 de julio
de 1928 (Flecha 2011: 171).

A partir de 1925 inici6 una estrecha relaciéon con la Junta para Am-

21 AGA, Educacion, Caja 32/14040.
22 AGA, Educacion, Legajo 32/14714.
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pliacién de Estudios,? con cuya o6rbita también estaban vinculados sus pa-
dres, particularmente con la madrilefia Residencia de Sefnoritas de la calle
Fortuny. Tras acreditar sus conocimientos de francés, gracias a los tres cursos
que siguid en la Alianza Francesa de Barcelona, logré por Real Orden de 29
de agosto de 1925 ser nombrada lectora de espafiol en la Escuela Normal de
Maestras de Toulouse. Residi6 alli hasta 1927. Obtuvo un diploma de «Pro-
fesseur de Francais» expedido por la Universidad de Toulouse y ejercié de
secretaria del consulado espafiol de esa ciudad francesa.

Obtenida una catedra de Francés en el Instituto de El Ferrol, mostr6
un especial interés en perfeccionar el estudio del inglés y del francés median-
te una instancia al presidente de la JAE de 10 de julio de 1929. En ella explico
que deseaba estudiar en el New Jersey College for Women de New Brusnswick
de Estados Unidos los métodos y procedimientos para la ensenanza del fran-
cés en dicho centro ya que «este es el mas importante en Norte América por
la organizacion de su departamento de francés». Un mes después, a través
de una Real Orden de 14 de agosto, se le concedio lo que solicitaba, y paso el
curso 1929-1930 en tierras norteamericanas.

Al finalizar el curso 1930-1931, que paso en el Instituto de El Ferrol,
volvib a cursar una nueva instancia al presidente de la JAE. En esta ocasi6on
solicito la consideracion de pensionada para desplazarse a Londres en el si-
guiente curso académico con el fin de ampliar estudios relacionados con los
métodos y procedimientos para la ensefianza de los idiomas. La solicitud, que
obtuvo un informe favorable de Blas Cabrera, le fue concedida por Real Or-
den de 11 de agosto de 1931.

Concepcidon Francés tenia un caracter inquieto. Consideraba que la
organizacion de actividades extraescolares no tenia en los institutos el lugar
que deberia de ocupar para contrarrestar el exceso de ensefianzas tedricas.
Por tal razon organizo en el curso 1932-1933 una fiesta escolar en el Insti-
tuto del Ferrol. Convencida de la importancia de esas actividades averiguo
que uno de los mejores centros del mundo en la organizacion de festivales
escolares era la universidad de Columbia en Nueva York, donde era habitual
celebrar una «<summer sesiéon» para ofrecer ideas adaptadas a las necesidades
de «la vida escolar moderna». Por eso aprovech6 la oportunidad que le dio
la publicacién en la Gaceta de 25 de enero de 1934 de la Real Orden de 18 de
enero, en la que se daban facilidades a los catedraticos de segunda ensefianza
para que ampliasen sus estudios en el extranjero, para intentar desplazarse a

23 Archivo de la JAE en la Residencia de Estudiantes. Expediente 57-371.
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Nueva York. Envi6 entonces una instancia desde El Ferrol al presidente de la
JAE pidiendo ayuda econémica para desplazarse a los Estados Unidos con el
fin de asistir a la proxima Summer Session de la Universidad de Columbia.

Pero en esta ocasion parece ser que no fue aceptada su peticion. En su
expediente se encuentra una carta de respaldo a su demanda firmada por la
influyente Susan Huntington Vernon (1869-1946), quien pedia al secretario
dela JAE, José Castillejo, que respaldase la demanda de Concepcion Francés,
ala que llenaba de elogios.? Pero alguien de la JAE anot6 a lapiz en el mismo
documento lo siguiente: «3 cursos en Francia, 1 en EEUU, 1 en Inglaterra.
No presenta nada». No siempre las presiones, en forma de recomendaciones,
que recibian los directivos de la JAE tuvieron resultados positivos.

Al iniciarse la guerra civil Concepcion Francés se encontraba en Ma-
drid. Desde el 19 de julio de 1936 comenz6 a trabajar confeccionando jerseys
para milicianos en la antigua Residencia de Seforitas, institucion que habia
dirigido Maria de Maeztu. Meses después, el 17 de abril de 1937, fue destina-
da como catedratica de Francés al Instituto de Gerona. Permanecio6 en esa
ciudad hasta la llegada de las tropas franquistas. El 22 de marzo de 1939 se
le ordend que ocupase la catedra de Francés del Instituto Masculino de Ense-
nanza Media de Lugo, donde permanecio6 hasta su traslado al Instituto Bea-
triz Galindo de Madrid en 1943 (Prado Gémez 2013: 249). La comision supe-
rior dictaminadora de expedientes de depuracion, basandose en la propuesta
de la comisiéon depuradora de la provincia de Lugo, la habia confirmado en

24 Por su interés se reproduce este documento que dice asi: «International Ins-
titute for Girls in Spain. Miguel Angel 8, Madrid. January 31, 1934. Dear Sr. Castillejo.- Do
you recall an attractive, able, sweet, young woman, daughter of two teachers, for both her
father and her mother have for years been faithful teachers, who spent a short time in
residencia on Fortuny years since, by the name of Concepcion Francés? She is one of the
most hard-working and persevering of all the many ambitious young Spanish students
whon I have known. She asks me to write you of our long acquaintance by way of recom-
mendation to support her application of this month to the Junta for aid in coming to the
Summer Session at Teachers College at Columbia this year to take intensive courses in
physical education, folk dancing, etc., which she finds sorely needed to supplement her
work in teaching in the Instituto Concepcion Arenal at El Ferrol. Her French is excellent,
her English, fair. Her ambition for more training to impart another kind of culture to the
students seems to me intelligent and she herself an excellent candidate to teach gymnas-
tics, dancing, Girl Scout activities, etc., seriously and successfully. Her ideals are high and
her professional standards, disinterested, patriotic, and broad. She has always seemed to
me a rare personality and worthy of every opportunity available. Sincerely yours Susan
Huntington Vernon». Archivo de la JAE en Residencia de Estudiantes. Expediente 57-371.
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su cargo de catedratica el 27 de noviembre de 1940. Quizas el tribunal para
su dictamen tuvo en cuenta los diversos articulos que habia publicado sobre
Tierra Santa en El Correo Gallego en septiembre de 1934.

Carmen Martinez Sancho

Naci6 en Toledo el 8 de julio de 1901. Su padre, José Martinez Simarro, era un
ingeniero madrilefio ayudante de obras publicas. Su madre, Emilia Sancho y
Lahoz, habia nacido en Aliaga (Teruel). Finaliz6 sus estudios de bachillerato
en el Instituto Cardenal Cisneros de Madrid el 1 de julio de 1918. En el cur-
so académico siguiente ingreso en la Facultad de Ciencias de la Universidad
Central de Madrid, donde fue alumna de Julio Rey Pastor, su profesor de
Analisis Matematico. Durante su licenciatura este profesor e investigador la
animo a incorporarse a las actividades del Laboratorio y Seminario Matema-
tico, organismo dependiente de la JAE, y que tan importante papel cumpli6
en la profesionalizacion e internacionalizacion de los matemaéticos espanoles
en aquella época. En esa institucion colabor6 estrechamente con José Maria
Plans, quien seria el director de su tesis doctoral. En ella pretendi6é generali-
zar el concepto de espacio normal definido por Bianchi para tres dimensiones
a dimension n. (Millan 1990). Present6 un avance de su tesis doctoral en la
comunicacion titulada «Los espacios normales de Bianchi» en el congreso
celebrado en Coimbra en 1925 organizado por las asociaciones espafiola y
portuguesa para el progreso de las ciencias. Al obtener su titulo de doctora en
Ciencias Exactas, el 28 de junio de 1928 se convirti6 en la primera mujer es-
pafiola doctorada en Matematicas. Por esa época fue elegida vocal de la junta
directiva de la Sociedad Matematica Espanola en la sesion de 8 de enero de
1927, y nombrada miembro del comité de redaccion de la Revista Matemati-
ca Hispano-Americana en mayo de 1928.

Paralelamente a sus actividades investigadoras ejercio tareas docen-
tes en el Instituto-Escuela, también dependiente de la JAE, donde fue profe-
sora aspirante al Magisterio Secundario en la seccion de Matematicas entre
octubre de 1922 y junio de 1927. Adema4s se esforzé en mejorar su aprendizaje
del alemén, asistiendo a las clases que se impartian de esa lengua a los pro-
fesores del Instituto-Escuela. Su sueldo oscil6 en esos afios entre setenta y
doscientas ochenta y seis pesetas mensuales.

Esas actividades docentes e investigadoras la prepararon para ganar
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la catedra de Matematicas del Instituto del Ferrol en 1928,% convirtiéndose
en la primera mujer que obtuvo una catedra de Matematicas en un instituto.
Poco tiempo estuvo en esa ciudad gallega, pues al fundarse en 1929 los insti-
tutos femeninos de Madrid y Barcelona solicit6 y obtuvo el traslado al madri-
leno Instituto Infanta Beatriz. Aqui coincidié con Carmen Vielva Otorel, que
también habia sido compafera suya en el instituto del Ferrol, y luego lo seria
en el Instituto Murillo de Sevilla, después de la guerra civil (Maraver Alonso
y Niiez Valdés 2009)

En ese mismo ano de 1929, tras su ubicacién en Madrid solicit6 a la
Junta para Ampliacion de Estudios, por sugerencia de su director de tesis José
M2 Plans, una pension para estudiar en Berlin «Geometria multidimensional».
Disfrut6 dicha pension durante dieciocho meses a partir de enero de 1931. Si-
guib en ese periodo de tiempo diversos cursos en la Universidad de Berlin con
Friedrich Schur (1856-1932), Ludwig Bieberbach (1886-1982) y Adolf Ham-
merstein (1888-1945) sobre temas geométricos como Curvas algebraicas, Geo-
metria diferencial, Topologia y Principios de Geometria, y sobre «Matematica
elemental desde un punto de vista superior» con el profesor Georg Feigl (1880-
1945) en el semestre de verano de 1931. También asisti6 en el Zentralinstitut fir
Erziehung und Unterricht a cursos sobre «Educacion en Alemania» y «Meto-
dologia y Psicologia pedagogica». Como resultado de su aprendizaje en Berlin
elabor6 una memoria del trabajo que realizé durante su asistencia a los cursos
de Hammerstein y Bieberbach desde enero hasta agosto de 1931.2¢

Al finalizar su pension en Alemania se incorpor6 en septiembre de
1932 al Instituto-Escuela de Sevilla, fundado por la Junta de Sustitucién de
Segunda Ensefnanza, como catedratica de Matematicas. En esta ciudad anda-
luza se cas6 en 1935 con Alberto Menéndez Contrain, empleado de la inter-
vencion del Banco de Espafia. En esta etapa dirigio con el apoyo de su marido
la residencia de estudiantes del instituto y organizo6 excursiones con los alum-
nos, en su mayoria becados, a pueblos proximos, como Alcala de Guadaira, El
Ronquillo y Guillena.

Al iniciarse la guerra civil el Instituto-Escuela de Sevilla fue clausura-
do. Tras finalizar la contienda bélica Maria del Carmen Martinez Sancho fue
nombrada, por concurso de traslado, profesora agregada del Instituto Murillo
de Sevilla el 1 de agosto de 1942, al parecer por influencia de Manuel Lora Ta-
mayo, que habia sido alumno suyo, y también pensionado de la JAE (Millan

25 Gaceta de Madrid nim. 172, 20 junio 1928, pag. 1612-1613.
26 Archivo de la JAE de la Residencia de Estudiantes. Expediente 96-380.
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1990). En ese centro docente desempefid el cargo de secretaria a partir de
1949, jubilandose como catedratica en 1974. En los aflos cincuenta fue profe-
sora adjunta en la Universidad de Sevilla, impartiendo clases de Matematicas
para los estudiantes de Ciencias Quimicas hasta el curso 1957-1958.

Tras su jubilacion regres6 a Madrid donde dio clases de Matematicas,
altruistamente, en el Colegio Jestis Maria de Vallecas. Fallecio el 15 de octubre
de 1995. Como reconocimiento a su labor docente el Ayuntamiento de Sevilla
decidi6 en 2001 dar su nombre a una de las calles de la ciudad hispalense.

Pilar Diez y Jiménez-Castellanos

Nacio6 el 14 de enero de 1902 en Madrid. Su padre fue el abogado madrileno
liberal Augusto Diez y Carbonell, que llegd a ser catedratico en el Instituto
Balmes de Barcelona. Su madre, Pilar Giménez Castellanos, era natural de
Puerto Principe (Cuba).

Tras finalizar sus estudios de bachillerato en el Instituto de Oviedo
inici6 sus estudios universitarios. Obtuvo la licenciatura en Filosofia y Letras,
seccion de Letras, por la Universidad Central, el 17 de noviembre de 1923, con
sobresaliente como nota media. A lo largo de la carrera consigui6é cinco ma-
triculas de honor en las asignaturas de Teoria de la Literatura y de las Artes,
Historia Universal, Literatura Espafiola, Lengua y Literatura Griegas.?”

Terminados sus estudios universitarios ensené en el instituto de
Oviedo, donde se habia formado desde el curso académico 1923-1924 hasta
mayo de 1928. En ese periodo fue ayudante interina de la seccién de Letras 'y
tuvo a su cargo la plaza de auxiliar de idiomas.

Ganada la correspondiente oposicion en turno de auxiliares, fue nom-
brada «catedratico numerario de Historia de la Literatura espafiola» del Ins-
tituto de Cabra (Cérdoba) por Real Orden de 20 de abril de 1928.28 Permane-
ci6 en ese destino hasta que se traslado el 18 de enero de 1931, por concurso,
al Instituto de Pontevedra, donde no estuvo mucho tiempo. Por Orden de 10
de septiembre de 1932, fue agregada al instituto de reciente creacion Miguel
Servet de Zaragoza. Una de sus alumnas en ese instituto -la que seria perio-
dista Pilar Narvion- guardaria un buen recuerdo de sus ensefianzas y de sus
conocimientos sobre la literatura del Siglo de Oro.>

27 AGA, Educacion, Legajo 32/14033.

28 Gaceta de Madrid, n° 118, 27 abril 1928, pag. 515.

29 Juan Carlos Soriano, «Pilar Narvion, andanzas de una periodista perezosa»,
Turia, Instituto de Estudios Turolenses. Version on-line.
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Después del inicio de la guerra civil, y tras su correspondiente expe-
diente de depuracion, fue confirmada en su cargo el 3 de octubre de 1938. Sus
avalistas declararon que era «persona de buenas costumbres y de conducta
social y moral intachables», de ideas «derechistas», y que, hasta que se caso,
habia simultaneado sus clases en el instituto Miguel Servet con las que impar-
ti6 en el Colegio de Madres Escolapias de Zaragoza.3°

Desde 1928 fue autora de diversos manuales de historia de la lite-
ratura espafola, y de antologias de poetas y prosistas espafioles e hispano-
americanos. También edit6 obras de Lope de Vega como La buena guarda
y La gatomaquia (ambas en 1964), de Calder6on de la Barca como La dama
duende (62 ed. en 1971) y del duque de Rivas Don Alvaro o la fuerza del sino

(1974).
Carmen Vielva Otorel

El 16 de abril de 1902 naci6é en Palencia, ciudad donde su padre era
funcionario de la diputacion de la provincia.* En septiembre de 1913 inici6
sus estudios de bachillerato en el instituto provincial que cursé con brillan-
tez. Al graduarse obtuvo la calificacion de sobresaliente tanto en la seccion de
Letras como en la de Ciencias. Se anim6 entonces a optar al premio extraor-
dinario en la seccion de Letras segin instancia que firmé el 29 de septiembre
de 1919. Al dia siguiente se examiné y el tribunal que la juzg6 se lo concedié
tras evaluar favorablemente el ejercicio que hizo sobre «El romanticismo. Su
caracter, génesis y desenvolvimiento en las principales literaturas europeas».

Tras licenciarse en Filosofia y Letras (seccion Letras) en la Univer-
sidad Central de Madrid retorné a su ciudad natal. El 13 de febrero de 1925,
cuando tenia veintitrés afios, fue nombrada «ayudante interino en la seccion
de Letras» del Instituto Nacional de Segunda Ensefianza de Palencia por su
director, puesto que ocup6 durante tres cursos académicos.

El 30 de septiembre de 1927 solicit6 ser aspirante al Magisterio Secun-
dario en la seccion de Literatura espanola del Instituto-Escuela, sin obtener

30 AGA, Educacion, Legajo 32/14714.

31 Certificado de la partida de nacimiento inscrita en el Registro Civil de la ciu-
dad de Palencia. Est4 adjunto a su apertura de expediente académico en septiembre de
1913 en el Instituto de Palencia. Este y otros 24 documentos relacionados con Carmen
Vielva Otorel estan accesibles en« Documentos historicos del IES Jorge Manrique». La
version digital del Archivo. Entre esos documentos hay copia digital de una fotografia de
ella. http://documentos.iesjorgemanrique.com/archives/3534 (consultado 30 julio 2014).
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éxito en su peticion, segin se deduce de su expediente personal en el archivo
de la JAE. Si se vincul6 en ese curso académico a otra de las instituciones de
la JAE, como fue la Residencia de Sefioritas, ubicada en la madrilefia calle
Fortuny n° 53, creada en 1915 y dirigida desde su fundacion por la pedagoga
Maria de Maeztu. Se alojo en ella durante el curso académico 1927-1928, en
el que hizo cursos de doctorado y se present6 a oposiciones, obteniendo una
de las plazas a concurso. Una Real Orden de 27 de junio de 1928 la nombro
catedratica de Historia de la Literatura espafiola comparada con la extran-
jera en el Instituto del Ferrol. En 1930 fue nombrada, con caracter interino,
catedratica de Lengua y Literatura del Instituto Femenino Infanta Beatriz de
Madrid, creado en las postrimerias de la dictadura de Primo de Rivera.

Tras estar un afio en Madrid regresoé al Instituto del Ferrol. Después
de la proclamacion de la Segunda Reptblica, y en cumplimento de la Orden
de 30 de abril de 1931, el Consejo de Ministros la nombroé su vicedirectora a
propuesta del claustro de ese centro docente.3? El 15 de marzo de 1935 finalizo
su labor en esa ciudad gallega. Previamente, el 14 de septiembre de 1934, ha-
bia solicitado ser nombrada catedratica de Literatura del Instituto de Segun-
da Ensefianza de Sevilla, aduciendo que se habia casado con el médico José
Gahona residente en dicha ciudad. Su nombramiento de catedratica agregada
al Instituto Murillo de Sevilla se produjo el 4 de marzo de 1935, con un sueldo
inicial de 8000 pesetas anuales.

Tras la guerra civil el expediente de depuraciéon que le fue incoado
se resolvid a su favor. El 13 de abril de 1941 fue confirmada en su catedra en
ese instituto sevillano que paso6 a ser femenino. En él desarrollf el resto de su
larga carrera docente. Llegb a la primera categoria del escalafon el 16 de junio
de 1964 y se jubil6 en 1972.

Angela Garcia de la Puerta

La primera catedratica de Fisica y Quimica de los institutos espanoles naci6
en Soria el 26 de diciembre de 1903. Era hija de un maestro de primera ense-
flanza soriano, Abdén Senén Garcia Muioz, y de Angela de la Puerta, natural
de la provincia de Pontevedra.

Finaliz6 sus estudios de bachillerato en el Instituto de Soria con la
calificacion de sobresaliente y premio extraordinario en la secciéon de Letras.
Luego obtuvo el titulo de maestra superior tras haber realizado los correspon-

32 ABC, 6 junio 1931, p. 36.
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dientes estudios entre 1920 y 1922 en la Escuela Normal de Maestras de esa
ciudad. En ellos obtuvo también la calificaciéon de sobresaliente en aquellas
asignaturas que no le habian convalidado por las del bachillerato como Peda-
gogia, Historia de la Pedagogia, Costura, Bordado en blanco y corte de ropa
blanca, Corte de vestidos y labores artisticas y Economia doméstica, entre
otras.

Se desplazo entonces a Zaragoza en cuya Universidad se licenci6 en
Ciencias Quimicas en la Facultad de Ciencias. Obtuvo su titulo el 12 de marzo
de 1927 con premio extraordinario de licenciatura después de tener sobre-
saliente y matricula de honor en todas las asignaturas y en los ejercicios de
revalida (Delgado Martinez y Lopez Martinez 2004: 259).

Esos afios universitarios fueron afortunados para Garcia de la Puer-
ta pues tuvo como profesor a un entusiasta y preparado cientifico como fue
Antonio Rius Mir6 (1890-1973), quien logro6 trasladar a Zaragoza los cono-
cimientos y métodos que habia aprendido en Dresde y Basilea como pensio-
nado de la JAE en 1918 y 1919 (Toca 2010: 81-82). Este quimico catalan se
habia incorporado como profesor agregado a la Facultad de Ciencias de la
Universidad de Zaragoza para impartir la asignatura de Electroquimica, in-
troducida en el curriculum universitario al modificar los estudios de las li-
cenciaturas de ciencias un Real Decreto de 20 de diciembre de 1922. Angela
Garcia de la Puerta seria uno de los cinco doctorandos que tuvo ese experto
en Electroquimica en los ocho anos en los que residié en Zaragoza.3? Bajo la
supervision de quien seria su director de tesis, adquiri6 entre 1926 y 1928 una
buena formacién como quimica en los laboratorios de Quimica teorica y de
Electroquimica de la mencionada facultad asi como en el de Electroquimica
de la Escuela Industrial de Zaragoza de la que Rius Mir6 era catedratico de
Quimica General, Electroquimica y Analisis Quimico. Simultane6 el trabajo
en los laboratorios con tareas docentes. Desde el 16 de diciembre de 1926 fue
ayudante de clases practicas de Quimica de la Facultad de Ciencias de la Uni-
versidad de Zaragoza, con un sueldo de dos mil pesetas anuales. Y desde el 28
de abril de 1927 auxiliar temporal de Quimica analitica. Un resultado de su
estrecha colaboracion con su maestro en esos afios fue el breve trabajo de sie-
te paginas que elabord con €l y con Vicenta Arnal Yarza, «Sobre la oxidacion
electrolitica de los cloratos». El trabajo se habia efectuado en el Laboratorio
de Electroquimica de la Facultad de Ciencias y fue editado en 1926 por la

33 Los otros fueron: José Maria Albareda, Vicenta Arnal Yarza, Nicanor Gélvez
Morales y José Maria Gallart Sanz. (Toca 2010: 84-87)
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publicacién universitaria zaragozana Universidad. Revista de cultura y vida
universitaria.

En 1928 junto a otros diecinueve opositores pugndé por obtener una
de las dos catedras de Fisica y Quimica de instituto que se convocaron a con-
curso en el turno de auxiliares. Tras los cinco ejercicios correspondientes es-
tablecidos por el reglamento firmado en 1910 por el conde de Romanones,
ministro de Instrucciéon Puablica y Bellas Artes,34 el 16 de mayo de 1928 tres
de los cinco miembros del tribunal consideraron que ella merecia obtener la
primera plaza de las dos en disputa.

Asi, el 2 de junio cuando tenia veinticuatro afios, fue nombrada ca-
tedratica de Fisica y Quimica del Instituto de Ciudad Real con un sueldo de
cuatro mil pesetas anuales. Poco después de instalarse en esa ciudad castella-
no manchega se hizo cargo no solo de su catedra sino también de la estacion
meteorologica del Instituto Nacional de Segunda Ensenanza de Ciudad Real.

En las postrimerias de la dictadura de Primo de Rivera fue nombrada
catedratica de Fisica y Quimica en comision de servicio del Instituto Feme-
nino Infanta Beatriz de Madrid, mediante Real Orden de 9 de enero de 1930.
En ese afo de 1930 se publico su tesis doctoral «Contribucion al estudio de
los potenciales de oxidacion» derivada de los trabajos que habia efectuado en
los laboratorios de Electroquimica de la Facultad de Ciencias y de la Escuela
Industrial de Zaragoza. La densa monografia, de mas de un centenar de pagi-
nas, fue editada por la revista universitaria zaragozana Universidad. Revista
de cultura y vida universitaria.

Mientras estuvo en Madrid, ademas de dar clases en el Instituto In-
fanta Beatriz, trabajé también en el curso 1930-1931 en el laboratorio de Elec-
troquimica de la Escuela Superior de Trabajo de Madrid.

A su regreso a Ciudad Real el 26 de febrero de 1932 solicit, infruc-
tuosamente, una pension a la Junta para Ampliaciéon de Estudios e Investiga-
ciones Cientificas para trasladarse al laboratorio del profesor Erich Miiller en
la Technische Hochschule de Dresde, donde podria adquirir conocimientos
profundos tedricos y practicos en Fisica-Quimica y Electroquimica, rama en
la que se habia especializado bajo la direcciéon del Dr. Rius y Mir6.35

Meses después, una Orden de 10 de septiembre de 1932 la nombrd,
gracias a un concurso, catedratica en comision del Instituto Miguel Servet de
Zaragoza. Alli, a propuesta del claustro, desempeno el cargo de secretaria de

34 Son descritos por Delgado Martinez y Lopez Martinez 200 : 259-260.
35 Archivo de la JAE en la Residencia de Estudiantes. Expediente 61-170.
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ese establecimiento docente desde su creacion. Ces6 en esas funciones el 29
de septiembre de 1936. En esa fecha la Junta de Defensa Nacional, creada por
los militares sublevados contra el gobierno republicano, la nombré directo-
ra de ese instituto a propuesta del rectorado de la Universidad de Zaragoza.
Posteriormente, también fue nombrada vocal de la comisién depuradora de
la ensenanza, creada por Decreto de 8 de noviembre de 1936 del gobierno de
los militares sublevados.3°

Adela Maria Trepat y Masso

Naci6 en Barcelona el 2 de mayo de 1905. Su padre fue el periodista de La
Vanguardia Pedro Trepat y su madre Maria Mass6. Estudio el bachillerato
en el Instituto de Barcelona. El 7 de febrero de 1925 la Universidad Central le
concedi6 premio extraordinario al obtener su titulo de licenciada en Filosofia
y Letras, seccion de Letras. En la misma Universidad obtuvo sobresaliente en
la defensa de su tesis doctoral sobre el poeta y fildsofo romano Lucrecio el 24
de noviembre de 1926.%” Su titulo de doctora en Filosofia y Letras le fue expe-
dido el 1 de diciembre de ese afio. Por ese tiempo se vincul6 a la Fundacion
Bernat Metge, institucion fundada en 1922 bajo el patrocinio del empresario,
banquero y politico Francesc Cambo, con el objetivo de verter al catalan en
cuidadas ediciones la literatura clasica griega y latina. En ella trabajé como
bibliotecaria y perfeccion6 sus conocimientos de la lengua y literatura latinas
bajo la direccién de Joan Estelrich (1896-1958). Pero también entre 1925 y
1928 dio clases en el Instituto de Barcelona como ayudante interina de Len-
gua francesa en el Instituto de Barcelona, y en los cursos 1926-27 y 1927-28
fue nombrada ayudante de clases practicas en la catedra de Lengua y Litera-
tura latinas de la universidad de Barcelona.

Tras ganar la correspondiente oposicion de turno libre, una Real Or-
den de 22 de junio de 1928 la nombro6 catedratica numeraria de Lengua Fran-
cesa del Instituto Nacional de Segunda Ensefnanza de Reus. El 18 de febrero
de 1929 tuvo un ascenso en el cuerpo de catedraticos ocupando el namero
538 de la categoria undécima del escalafon.

Por esa época simultaneaba su labor docente como catedratica de

36 AGA, Educacion, Legajo 32/14714.

37 En su expediente 144-185 del archivo de la JAE de la Residencia de Estu-
diantes se encuentra lo que parece ser parte de una copia de su estudio sobre Lucrecio,
fechado en Madrid el 23 de noviembre de 1926.
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Francés con sus investigaciones como latinista. En colaboracién con Ana M2
de Saavedra, preparo la ediciéon en catalan de las Heroidas (o cartas de las
heroinas) y de las Metamorfosis de Ovidio en dos volimenes. Ambos libros,
apreciados por la critica de 1a época, fueron publicados por la Fundacién Ber-
nat Metge en 1927y entre 1929 y 1932, respectivamente, en la coleccion latina
que dirigia Joan Esterlich.

La publicacion de esas obras fue aumentando su prestigio como lati-
nista. El 3 de mayo de 1929 la comisaria regia para la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Barcelona acord6 concederle una pension de tres
meses para realizar estudios de Epigrafia latina en Berlin durante el verano
de ese ano. Alli se vincul6 al equipo que se hacia cargo de la parte espafiola
del Corpus Inscriptionum Latinarum dirigido por Lotario Wickert en la Aca-
demia de Ciencias de Prusia.

Gracias a esa experiencia se animo el 7 de febrero de 1930, estando
adscrita como catedratica de Francés al Instituto Infanta Maria Cristina de
Barcelona, a solicitar una pension a la JAE para desplazarse a Alemania y
estudiar, entre noviembre de 1930 y mayo de 1931, las inscripciones latinas
del Museo Arqueoldgico de Frankfurt del Main.

Tras respaldar esa peticion el mismo Cambd, que le escribi6 a Casti-
llejo diciéndole que «esta muchacha sera uno de los valores mas sélidos de la
intelectualidad espafiola»,3® una Real Orden de 8 de agosto de 1930 le conce-
di6 la pension solicitada por ocho meses. Pero tuvo que posponer su disfrute
porque habia sido nombrada catedratica de Lengua Francesa del Instituto
Nacional Femenino Infanta Cristina de Barcelona por Real Orden de 21 de
julio de 1930, y Garcia Morente le pidi6 que permaneciese en su puesto en ese
instituto al ser la Ginica profesora que tenia catedra en propiedad.

Disfrutaria de su primera pension de la JAE a partir del 15 de junio
de 1931, cuando era profesora del Instituto Maragall de Barcelona. Residié
entonces varios meses en Berlin para proseguir sus estudios en Epigrafia la-
tina, colaborando con Lotario Wickert en las investigaciones de las inscrip-
ciones de la provincia Tarraconense y en la preparacion del segundo volumen
del Corpus Inscriptionum Latinarum, que habia iniciado el epigrafista Emil
Hiibner (1834-1901).3° El 2 de noviembre de 1931 imparti6é una conferencia en
el Institut fiir Altertumskunde de la Universidad de Berlin titulada «Neueste

38 Carta de Francesc Cambo a José Castillejo, Paris, Hotel Crillon, 14 julio 1930.
Expediente 144-185 de Adela Maria Trepat en Archivo de la JAE.
39 Ibid.
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Ergebnisse der Altertumsforschung im Nordosten Spaniens» (Resultados re-
cientes de la investigacion sobre la historia antigua del nordeste de Espana).
Los progresos de sus trabajos se pueden seguir en los informes mensuales
que fue remitiendo a Gonzalo Jiménez de la Espada, estrecho colaborador
de José Castillejo en la secretaria de la JAE, y en las monografias que envio
a Madrid con avances de sus investigaciones.* A finales de 1931 tuvo que
interrumpir su pensiéon en Alemania para tomar posesion de la catedra que
le habian asignado en el nuevo Instituto-Escuela creado en Barcelona. Poco
después regres6 a Alemania, y en el ano 1933 goz6 de otra pension de la JAE
por cuatro meses para continuar con sus trabajos de latinista en Berlin.

Tras la guerra civil la comision depuradora la confirmo en su cargo en
el Instituto Maragall de Barcelona. En él, ademés de tener la catedra de Fran-
cés, asumi6 también la docencia interina de aleman con una retribucién adi-
cional de cinco mil pesetas anuales. A partir de 1956 empez6 a desempenar
la vicedireccion del Instituto Maragall, y el 6 de junio de 1960 fue nombrada
su directora, con una gratificacién adicional de 6000 pesetas anuales, cargo
que ejercio hasta el 25 de junio de 1963. Falleci6 en Barcelona el 21 de agosto
de 1964.

Ademas de los trabajos que se han mencionado, fue una de las cola-
boradoras de la Historia Universal. Novisimo estudio de la Humanidad que
editd, a partir de 1931, el Instituto Gallach de Libreria y Ediciones.

Josefina Ribelles Barrachina

Naci6 en Barcelona en 1908. Obtuvo su titulo de bachiller el 10 de junio de
1922. El 8 de abril de 1924 consigui6 el titulo de maestra de primera ense-
nanza expedido por la Escuela Normal de Maestras de Barcelona y el 11 de
octubre de 1926 el titulo de Maestra agregada expedido por el Ayuntamiento
de Barcelona. El 18 de febrero de 1927 1a Universidad de Barcelona le expidi6
el titulo de licenciado en Filosofia y Letras, secciéon de Letras, con nota de
sobresaliente en el grado.

Simultane6 sus estudios de magisterio y de Filosofia y Letras con el
aprendizaje de la lengua francesa. Durante 1924 residié un tiempo en Paris

40 En su expediente de la JAE se conservan dos de esos trabajos. Uno, fechado
en Berlin el 19 de febrero de 1932, es una monografia en aleman de 11 paginas: «Das Gra-
bgedicht das Julius Statutus aus Tarragona». El otro, de la misma fecha, es otra monogra-
fia de 11 paginas titulada «Las nuevas inscripciones de Lérida. Resumen de su estudio».
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dedicada al estudio y perfeccionamiento de la lengua y literatura francesas.
En el curso de vacaciones de 1926 la Universidad de Toulouse acredit6 que
tuvo la calificacion de «trés bien» en un «cours de hautes etudes». Gracias a
esos conocimientos fue profesora especial interina de Francés en las Escuelas
de Adultas de Barcelona entre marzo de 1924 y octubre de 1926. En el curso
1926-27 fue ayudante interino gratuito de la secciéon de Letras del Instituto
Nacional de Segunda Ensefianza Balmes de Barcelona. El 277 de noviembre de
1927 fue nombrada catedratica interina de Francés del Instituto Nacional de
Segunda Ensenanza de Manresa.

Posteriormente, una Real Orden de 22 de junio de 1928 la nombré
en virtud de oposicion libre profesora numeraria de Francés del mencionado
Instituto de Manresa. Meses después, por Real Orden de 28 de febrero de
1929, ingreso6 en el escalafon de catedraticos en la undécima categoria con el
nimero 545. El 6 de diciembre de 1932, por antigiiedad, ascendid a la octava
categoria, con el sueldo anual de siete mil pesetas, pero dias después los nue-
vos presupuestos de 1933 establecieron su ascenso a la séptima categoria con
el sueldo anual de ocho mil pesetas.

Por esa época, una Orden de 8 de noviembre de 1932, la nombro6 ca-
tedratica de Francés agregada al Instituto Nacional de Segunda Ensefanza
Balmes de Barcelona reintegrandose a su catedra del Instituto de Manresa el
27 de octubre de 1933.

En ese mismo afio de 1933 public6 su primer libro: Curso elemental
de Francés para la ensefanza de dicho idioma, inicio de una larga serie de
manuales que editaria en décadas posteriores. También en ese afo de 1933
la Junta para Ampliacion de Estudios le concedié una pension de seis meses
en Francia, que no lleg6 a disfrutar. Segtin consta en su expediente de la JAE,
su objetivo con esa pension era estudiar la influencia de la literatura y vida
espafiolas en la francesa durante los siglos xv1 y xvi1, bajo la direccion, entre
otros, del profesor Hazard del Colegio de Francia,* proyecto de investigacion
que fue cuestionado por uno de los asesores de la JAE, en este caso el filblogo
José F. Montesinos (1897-1972).4> Tras nuevos intentos de confirmar el dis-

41 Ver instancia fechada en Manresa el 26 de febrero de 1932. Archivo de la
JAE de la Residencia de Estudiantes. Expediente 122-148.

42 En su dictamen, Montesinos sefial¢ lo siguiente: «Parece justo concederle la
pension que solicita. Sin embargo debo hacer constar que, a mi juicio, el plan de trabajo
peca de confuso y ambicioso. La autora se propone, segiin declara, realizar investigaciones
directas en archivos y bibliotecas; no creo que ocho meses de plazo permitan allegar la
inmensa masa de documentacion a que en el Plan [subrayado en el original] se alude, y
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frute de esa pension, el 23 de diciembre de 1935 autorizé a Luis Arimany para
que retirase de las oficinas de la Junta para Ampliacion de Estudios tres tra-
bajos que habia presentado para avalar sus méritos: «La Fontaine: un poete
du Moyen Age, égaré au XVIIéme siécle», «Une nouvelle forme de littérature
féminine: Marguerite de Navarre, conteur» e «Influencia de la literatura y
vida espafiolas en la francesa desde comienzos del siglo xvi hasta mediados
del siglo xvii». Adujo que los necesitaba para unirlos al expediente en el que
solicitaba en concurso de traslado la catedra de Francés del Instituto Cervan-
tes de Madrid.*

No consigui6 ese traslado y continu6 viviendo en Barcelona impar-
tiendo clases en el Instituto Salmerén, adonde la agregaron desde Manresa.
En ese instituto barcelonés tuvo como alumno al que posteriormente seria
prestigioso arabista e historiador de la ciencia Juan Vernet, quien guardaria
un «gratisimo recuerdo» de todos los profesores que habia tenido en ese ins-
tituto. De Josefina Ribelles Barrachina evocaria que le «obligd» a aprender
francés a base de memorizar textos y traducir novelas.+

Tras el inicio de la guerra civil se cas6 con Enrique Careaga Echeva-
rria. En octubre de 1937 fue depurada del Instituto de Manresa por su ideolo-
gia antirrepublicana y trasladada al Instituto de Valdepenas en Ciudad Real.
Luego paso al Instituto de Villafranca del Penedés y en 1938 al Instituto Sal-
meron de Barcelona.

Finalizada la guerra civil la comisiéon depuradora de la provincia de
Barcelona la confirmo en su cargo de catedratica el 30 de abril de 1941, con-
siderando que habia estado vinculada a Falange espafiola desde 1934 y habia
sido presidenta de la Juventud Catolico-Femenina de Barcelona. En el in-
terrogatorio que le hicieron fue implacable en su denuncia de las actitudes
politicas de integrantes de la junta técnica de segunda ensefianza como su

que afectan tanto a la vida politica como a todas las relaciones culturales entre Espana y
Francia. No est4 claro si la autora piensa estudiar la accién de los espafioles en Francia o
la imitacion francesa; tan pronto destaca un aspecto de la cuestién como se atiene al otro.
Esta ilimitacion del trabajo es tanto més inquietante, cuanto que la autora no parece haber
calado muy hondo en los problemas que plantea, y no debe haber ido a otras fuentes que
a los libros de Morel-Fatio, (ilegible), etc. Algunas de estas obras deben serle desconoci-
das —los viajes de Farinelli, (ilegible)—, a juzgar por lo incompleto o vago de las citas. Los
trabajos franceses que incluye me parecen discretos. José F. Montesinos». Archivo de la
JAE en Residencia de Estudiantes. Expediente 122-148.

43 Ibid.

44 Juan Vernet, «Autobiografia intelectual», Anthropos, 1991, n° 117, pag. 10
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presidente Juan Bonet, y de otros profesores como Gabriel Trilla, Mariano
de la Camara, Rafael Candel y Enriqueta Ortega, y se explayé dando detalles
de la conducta de los companeros del claustro del Instituto de Manresa que
identificd6 como los integrantes de una especie de comité del Frente Popular
y a los que manifest6 una especial inquina como fue el caso de José Cassasas,
Aniceto Leon Garre que habia sido catedratico de Agricultura del Instituto
Ganivet de Granada, y Pedro Pagés, profesor de dibujo de un instituto de Ma-
drid, y evacuado al de Manresa.*

Su siguiente destino como catedrética fue el Instituto Luis Vives de
Valencia donde llegb a ser vicedirectora.

Entre 1944 y 1973 public6 numerosos libros para el conocimiento de
la lengua y cultura francesa.

En 1974, el Ministro de Educacion le concedi6 la cruz de Alfonso X el
Sabio al mérito docente. Falleci6 en Majadahonda (Madrid) en 1989.

CONCLUSIONES

Las primeras catedraticas de instituto son el ejemplo mas palpable de la lu-
cha de las mujeres del primer tercio del siglo xx por abrirse un espacio en el
ambito educativo y cientifico. La Junta para Ampliacion de Estudios e Inves-
tigaciones Cientificas, y su constelacion de instituciones como la Residencia
de Sefioritas, el Instituto-Escuela, el Instituto Nacional de Fisica y Quimica,
Laboratorio y Seminario Matematico, Centro de Estudios Historicos, favore-
cieron sus aspiraciones profesionales.

La mayor parte de estas pioneras aprovecharon la oportunidad que
les brind6 la amplia convocatoria de catedras de instituto en el afio 1928,
después de varios afnos de estancamiento en el escalafén del cuerpo de cate-
draticos. Gracias a su preparacion académica y sus estudios pedagogicos, uno
de los requisitos que se tenian en cuenta en las oposiciones de aquella época
segun el reglamento de 1910 que las regularon, lograron acceder a un cuer-
po de la administracion muy masculinizado. Fueron pues precursoras en ir
ampliando derechos a quienes los tenian vedados por haber nacido mujeres.

45 Parte de este expediente procedente del Archivo General de la Administa-
cién se puede consultar en el sitio web «Los maestros de la Republica en Manresa. Tra-
yectorias, pedagogias y depuraciones». http://www.memoria.cat/mestres/es/content/
la-depuraci%C3%B3n-de-los-maestros-en-manresa
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Procedentes de familias de las heterogéneas clases medias dispusie-
ron de recursos y posibilidades para adquirir una formacion so6lida y acceder
a la educacion superior, y no los desaprovecharon. Se inclinaron mayoritaria-
mente por los estudios universitarios en Filosofia y Letras, pero dos de ellas
—Angela Garcia Puerta y Carmen Martinez Sancho-Toca— optaron por una
carrera cientifica haciendo su doctorado e implicAndose en investigaciones
experimentales en laboratorios.

Tanto en su acceso a las catedras como en su trayectoria posterior se
beneficiaron de la creacion de la institutos locales de ensefianza secundaria
y de dos institutos femeninos en Madrid y Barcelona en las postrimerias de
la dictadura de Primo de Rivera, cuyo cuadro de profesoras estuvo formado
mayoritariamente por mujeres. Tuvieron una gran movilidad laboral funda-
mentada en la bisqueda de destinos que hicieran compatible su vida laboral
con la personal, o que les permitiese profundizar en sus investigaciones e in-
tereses cientificos. Durante la Segunda Republica ocuparon cargos directivos
en sus centros docentes. Las que, tras iniciarse la guerra civil, mostraron sim-
patias por las fuerzas antirrepublicanas, lograron acceder también a puestos
directivos durante la dictadura franquista. Las defensoras de la legalidad re-
publicana sufririan el ostracismo.

Unas y otras, en todo caso, se vieron afectadas por el trauma que su-
puso para el sistema educativo y cientifico espafiol la tragedia de la guerra
civil. Varias de estas mujeres en la década de 1920 eran mirlos blancos, pro-
mesas de vidas creativas, como muestran sus trabajos cientificos y académi-
cos en la década de 1925 a 1935. Posteriormente, durante la era de Franco, su
produccion cientifica decayb notablemente como revelan los casos de Angela
de la Puerta y de Adela Maria Trepat y Masso.

De todas maneras su actitud, su empuje y su combate durante la dé-
cada de 1920 contra los prejuicios machistas contribuy6 a que a partir de esa
época las mujeres rompieran un techo de cristal y aumentase cada vez mas el
numero de catedraticas y profesoras en los Institutos de Ensefianza Secunda-
ria de Espaiia, particularmente durante la Segunda Republica, como muestra
Rebeca Herrero en su contribucion a este libro colectivo.
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LLA INCORPORACION DE LAS MUJERES A LA EDUCACION SECUNDARIA DURANTE LA SEGUNDA
REPUBLICA: UN ESTUDIO DE CASO SOBRE EL INSTITUTO QUEVEDO DE MADRID

Rebeca Herrero Saenz
Becaria Fulbright. New York University

INTRODUCCION

Durante la Segunda Republica (1931-1936) confluyeron en Espafia tres elemen-
tos que, en su actuacion conjunta, produjeron una enorme transformacion en las
oportunidades educativas de las mujeres espafiolas, favoreciendo su incorporacion
plena a todos los niveles de ensefianza y especialmente a la ensefianza secundaria.

En primer lugar, las mujeres espafiolas llevaban ya cierto tiempo recla-
mando su papel como miembros de pleno derecho de la sociedad. A principios
del siglo xx, las mujeres de clase media ilustrada habian tenido la oportunidad
de formarse y adquirir conocimientos, pero se encontraban con que no les estaba
permitido participar en el espacio publico con las herramientas que su formacién
les habia brindado. Como respuesta a esta situacion, asociaciones y clubes como
la Asociacion Nacional de Mujeres Espafiolas o el Lyceum Club de Madrid y re-
vistas como Pensamiento femenino o La voz de las mujeres, casi siempre fruto de
iniciativas personales, les dieron la oportunidad para compartir sus inquietudes y
les sirvieron como plataforma desde la que plantear sus reivindicaciones' (Alcal,
Corrales y Lopez 2009).

Estas primeras feministas espanolas eran conscientes del papel historico
que recaia sobre ellas, de modo que no es de extranar que a pesar de los obstacu-
los respondieran y participaran con entusiasmo de las iniciativas y oportunida-
des que el institucionismo, y después también el régimen republicano, puso a su
disposicion.

En segundo lugar, la Institucion Libre de Ensefianza (ILE) y la Junta para
Ampliacion de Estudios (JAE) se habian constituido, desde su fundacién en 1876
y 1907 respectivamente, en dos organizaciones pioneras en la renovaciéon pedago-
gica del pais. En un momento de decadencia y estancamiento econémico, social y

1 Asi consiguieron, por ejemplo, que se permitiera la entrada libre de las mujeres
en las universidades en 1910.
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cultural, la izquierda liberal burguesa fundadora del institucionismo aposté por
un proyecto de modernizacién y transformacion social a través de la incorpora-
cion a la educacion, la ciencia y la cultura de toda la ciudadania espafiola, tanto
hombres como mujeres. Su objetivo era el florecimiento de la intelectualidad del
pais como forma de favorecer el surgimiento una ciudadania nueva, regenerada.
Es decir, que sostenian el planteamiento ilustrado de un conocimiento cientifico
constituido en un bien social integrado en su contexto cultural, politico e institu-
cional y extendido a todos los estratos sociales (Broman 2012).

La JAE no solamente llevo a cabo iniciativas propias, como pueden ser el
Instituto-Escuela, la Residencia de Estudiantes, la Residencia de Sefioritas o las
pensiones en el extranjero, sino que, desde la posiciéon de influencia que otorgaba
a sus miembros los cargos en la universidad y en otras instituciones, también
inspir6 y sirvié como referente al proyecto educativo republicano (Lozano 1980).

Precisamente el régimen republicano es el tercer elemento en juego. La
ideologia fundacional de la Segunda Reptblica recogia influencias de los intelec-
tuales institucionistas, a los que en parte debe los avances realizados en educa-
cién y ciencia de este periodo. Los primeros republicanos también tomaron como
referencia las ideas socialistas sobre la educacién como redentora del pueblo y de
las clases trabajadoras (Molero Pintado 1977).

Elideal educativo republicano, el de la escuela tnica, estatal, coeducativa
y laica, ponia el acento en garantizar el acceso de toda la infancia del pais a la
ensefianza, y esto incluia permitir y favorecer la entrada de las mujeres en todos
los niveles educativos. Es cierto que la falta de presupuesto, asi como las dificul-
tades politicas, obstaculiz6 la materializacion de ese ideal, hasta tal punto que la
reforma llegara a verse como una utopia sin posibilidad de aplicacién practica.

A esto hay que anadir otra cuestion, y es que el régimen republicano se
habia comprometido a avanzar en materia de los derechos y libertades de las
mujeres como parte de la renovacion del Estado (Alcala, Corrales y Lopez 2009).
En este contexto se entiende el reconocimiento del sufragio femenino en 1931, la
ley del divorcio de 1932, o la aparicion de las primeras mujeres diputadas, como
Clara Campoamor o Victoria Kent. En cierta medida, el régimen republicano con-
fi6 parte de su proyecto a la entrada en escena de un grupo de ciudadanas que
tenian, por primera vez, la oportunidad de participar de un espacio ptblico hasta
entonces reservado a los hombres.

Como ya se ha mencionado, una de las formas en que esa triple com-
penetracién entre el primer feminismo espaiol, el institucionismo y el régimen
republicano se manifesto, y que es objeto de este capitulo, fue en la incorporaciéon
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masiva de las mujeres a la ensefianza secundaria, como alumnas pero también
como docentes. Para examinar mas detalladamente este fenémeno, a continua-
cion se expondra, en primer lugar, una panoramica general? del papel que tuvo el
periodo republicano en la evolucién de la presencia femenina en las aulas de edu-
cacion secundaria en la primera mitad del siglo xx. En este sentido, la cuestion en
la que se va a tratar de ahondar en este primer apartado es si el lapso de tiempo
entre 1931y 1936 tiene una identidad propia y diferenciada.

En segundo lugar se va presentar un estudio de caso en torno al Instituto
Nacional de Segunda Ensenanza Quevedo de Madrid, que funcion6 desde 1933
hasta 1936. El objetivo no es pensar el Instituto Quevedo como una muestra re-
presentativa de la cual se puedan extraer generalizaciones aplicables al conjunto.
Por el contrario, el fin de este estudio de caso es realizar un acercamiento a la
realidad cotidiana de las mujeres que se incorporaron a la ensefianza secundaria
durante los afios de la Republica en un instituto concreto y obtener cierta com-
prensiéon sobre como se tradujo un proceso de transformacion social y cultural
en la experiencia de individuos concretos, en este caso en la experiencia de las
mujeres que tienen en comun haber pasado, como docentes o como estudiantes,
por el Instituto Quevedo.

Por dltimo, y para cerrar el capitulo, se esbozaran unas reflexiones fina-
les que intentaran ofrecer una interpretacion sobre la significacion histérica del
fendmeno que se va a tratar en las siguientes paginas.

LA INCORPORACION DE LAS MUJERES A LA EDUCACION SECUNDARIA DURANTE LA PRIMERA MITAD
DEL SIGLO XX: EL PAPEL DE LA SEGUNDA REPUBLICA

Lo primero que llama la atencion al examinar los datos sobre educacion secun-
daria recogidos en los primeros Anuarios Estadisticos de Espafia es que son muy
irregulares, incluso para una época en que los aparatos estadisticos estaban muy
lejos de la amplitud y sofisticaciéon con que trabajamos en la actualidad. Algunos
indicadores no se recogen todos los afios, o se recogen de maneras distintas de un
afio para otro. Esto dificulta su interpretacion, ya que no permite una compara-
cioén adecuada entre diferentes afios, pero también aporta un tipo de informacion
diferente acerca de una cuestién fundamental a la hora de entender el punto del
que partia la educacion, en concreto la secundaria, en los primeros afios del siglo
xx. Y es que, en cierto sentido, las limitaciones que exhibe la recogida de infor-

2 Elaborada a partir de los datos recogidos en los Anuarios Estadisticos de Espa-
na correspondientes a la primera mitad del siglo.
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macion estadistica son el correlato de las limitaciones del propio Estado espafiol
para controlar una red educativa oficial en un pais donde los ayuntamientos y la
Iglesia catolica eran, y habian sido durante décadas, los principales organismos a
cargo de la ensenanza. A su vez, esto nos remite al escaso interés con que el Esta-
do habia tratado hasta entonces la cuestion educativa.

Sin embargo, las limitaciones y defectos de la recogida de datos no impi-
den su lectura, si bien la hacen mas dificil, de modo que estos ofrecen un paisaje
general sobre las transformaciones que se produjeron en el seno de la ensenanza
secundaria durante los afios republicanos, los cuales adquieren identidad propia
frente a las etapas anterior y posterior. Este paisaje, por su parte, permite con-
textualizar y entrever el significado historico de las trayectorias de los actores
concretos que apareceran en el estudio de caso.

Evolucion de la red de centros ptiblicos de ensefianza secundaria en Espana
(1909 1950)°

Grafico 1: Establecimientos oficiales de segunda ensefianza en Espafia (1909-
1950)*
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En este grafico aparece reflejada la evolucion en el nimero de centros
oficiales de ensenanza secundaria que hubo en Espafia desde 1909 hasta 1950. En

3 Ladistincion entre institutos nacionales e institutos locales s6lo se llevo a cabo
durante el régimen republicano.
4 Fuente: Anuario Estadistico de Espafia. INE. Elaboracion propia.
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estos 41 anos, el nimero de institutos piblicos pas6 de 58 en 1909 a 119 en 1950.
Sin embargo, el crecimiento en el nimero de centros no fue constante, sino que,
como se observa més arriba, puede dividirse en tres etapas diferenciadas.

Por un lado, hasta 1931 se crearon 36 institutos, la mayoria de ellos a
partir de 1926, pero fue entre 1931y 1934 cuando hubo un gran salto en el creci-
miento en la red estatal de centros de segunda ensenanza. Este hecho se produjo
sobre todo a raiz de la supresion de la ensefianza religiosa y principalmente en
forma de institutos locales. Estos doblan y casi triplican su ntimero en tan sélo
dos afios, en un intento de satisfacer las demandas educativas del entorno rural.

En el grafico se observa una caida en el nimero de centros a partir del cur-
S0 1934-1935. Se podrian plantear varias explicaciones de caracter historico para
este acontecimiento: Podria ser consecuencia del cambio de gobierno y la entrada
en el poder de la CEDA, que en muchos casos intent6 boicotear el proyecto repu-
blicano desde dentro (Lozano 1980). Podria deberse también, sencillamente, a
que la reforma «perdi6 fuelle» durante estos afios y se produjo una desaparicion
real de determinados institutos. Pero es més probable que se deba no a un factor
histoérico sino técnico, a un cambio en la recogida de los datos. La informacioén co-
rrespondiente a los cursos de 1934-1935 v 1935-1936 no aparece hasta el anuario
de 1943, de modo que fue el régimen franquista el que decidié como se realizaria
el recuento, eliminando del mismo los institutos creados a raiz de la supresiéon
de la ensenanza religiosa y los institutos locales. Este intento de las autoridades
franquistas de ocultar parte de los resultados de los anos republicanos en materia
de educacion, sin embargo, no oculta el estancamiento en la evolucion de la red
publica de institutos que se produjo durante la primera década de la dictadura, y
es que desde 1939 hasta 1950 sélo se crearon tres institutos nuevos.

El incremento del niimero de institutos que tuvo lugar desde 1931 a 1936
no solo produjo un salto cuantitativo en la capacidad de la red puablica de educa-
cién secundaria para absorber a los estudiantes que deseaban matricularse, sino
que también influy6 en el cambio cualitativo que supuso la entrada masiva de todo
un grupo —las mujeres- en la educacion secundaria. En conjuncion con los datos
sobre matriculacion de alumnos y alumnas que veremos a continuacion, ese creci-
miento da cuenta de la vertiente fundacional del proyecto republicano (Alcala, Co-
rrales y Lopez 2009). Es decir, da cuenta del modo en que el régimen republicano
intento llevar a cabo sus planes educativos no solamente a través de cambios en la
legislacion, sino también a través de la fundacién de establecimientos comprome-
tidos con su ideario educativo. El desarrollo de un sistema educativo piblico, uni-
ficado, laico y gratuito -del que bebe la incorporacion de las mujeres a la segunda
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ensefanza- pasaba necesariamente por la creacion de nuevos centros, alineados
con el proyecto, dada la escasez de establecimientos en la época.

Evolucién del numero de estudiantes matriculados en enseftanza secundaria
(1909-1950)

Gréfico 2: Estudiantes matriculados en Segunda Ensehanza en Espaiia (1909-
1950)°

250000

200000 -

150000

- -
. = = Alumnos
100000 oA =

Estudiantes matriculados

50000 — ==

10
g11
1912

g

19101
1911

1900-1

Gréfico 3: Estudiantes matriculados en segunda ensefianza oficial en Espaiia
(1909-1950):°
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5 Fuente: Anuario Estadistico de Espafa. INE. Elaboracion propia.
6 Fuente: Anuario Estadistico de Espafia. INE. Elaboracién propia.
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Aqui observamos la evolucion en el nimero de alumnos matriculados en
ensenanza secundaria, general en el primer caso y oficial en el segundo. El motivo
de incluir los dos graficos es que los cortes en la serie (de 1928 a 1931 el Anuario
no diferencia entre tipos de ensefianza) dificultarian entender el segundo grafico
por separado.

La matricula en segunda ensefianza se multiplic6 por siete entre 1909 y
1950 pero, como sucedia en el caso del nimero de establecimientos, no fue una
evolucion regular. Durante los primeros 20 afios la cifra se dobld, partiendo de
34.006 alumnos en 1909 y alcanzando los 70.876 en 1930. De nuevo, es a partir
de 1931 cuando se produce un gran salto, de modo que el nimero de estudiantes
de secundaria practicamente se vuelve a doblar, esta vez en solo tres afios (en
1934 habia 145.007 alumnos inscritos) y con un peso muy importante de los ins-
titutos locales. Otra vez, es conveniente desconfiar de las cifras correspondientes
a1935y 1936, puesto que el recuento vuelve a recaer en manos de las autoridades
franquistas, que excluyen a los alumnos de los institutos locales. Sin embargo, a
partir de 1939 estos mismos responsables incluyen en el computo a los alumnos
de la ensefianza privada, que antes no estaban. A pesar de ello, el crecimiento
adquiere un ritmo mucho maés lento, de modo que en la década que va de 1939 a
1950 s6lo se afiaden unos 60.000 alumnos, alcanzando los 214.358 en 1950.

Al examinar los datos correspondientes a la ensefianza secundaria oficial,
estas tendencias se matizan, aunque sea dificil apreciarlo por la falta de datos. Las
tendencias son similares a las de la ensefianza secundaria en general hasta 1939,
fecha en que, mientras que la matricula en segunda ensefanza total crece, la de la
red oficial cae para luego empezar a aumentar muy timidamente a partir de 1945.
Para ilustrar esto, diremos que en el curso 1946-1947 se alcanzan los niveles de
matriculacion en educacién secundaria oficial de 1931. Esto indica que durante
los primeros anos del régimen franquista fue la educacion secundaria privada la
que recibi6 la mayor proporcion de alumnos, lo cual desmentiria la creencia, al
menos en lo que se refiere a ensefianza secundaria, de que fue durante el régimen
franquista cuando se consolid6 el sistema educativo pablico en Espana.

Hasta ahora, podria parecer que la informacién que se ha presentado no
tiene ninguna relevancia para el tema que concierte a este capitulo, pero esto
no es del todo asi, dado que tanto la evoluciéon de la red de institutos ptblicos
como de la matricula en educacion secundaria aportan cierta informacion sobre
la voluntad politica e institucional de ampliar este tramo educativo, y esto tiene
un correlato en el acceso de las mujeres a la segunda ensenanza, como veremos
a continuacion.
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Evolucién del porcentaje de alumnas de ensenianza secundaria en Espana
(1909-1950)

Gréfico 4: Porcentaje de alumnas matriculadas en segunda ensehanza en Espafia
(1909-1950)
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Grafico 5: Porcentaje de alumnas matriculadas en segunda ensefianza oficial en
Espafa (1909-1950)
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En estos dos graficos es probablemente donde més claramente se aprecia
hasta qué punto el periodo republicano tuvo una identidad propia en cuanto al
fendmeno objeto de este capitulo. Desde 1909 a 1950 el porcentaje de alumnas en
las aulas de secundaria se multiplica por diez, pero el principal salto se concentra
entre 1931 y 1936. Durante el periodo anterior la proporcion de alumnas crece
notablemente, pasando de un 2,82% en 1914 a un 14,61% en 1931, pero entre

7 Fuente: Anuario Estadistico de Espana. INE. Elaboracion propia.
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una cifra y otra median diecisiete afios. Sin embargo, en los afios republicanos el
proceso se acelera fuertemente, lo suficiente como para que podamos hablar de
periodos separados y diferenciados. Partiendo de ese 14,61% de alumnas de 1931,
ya en 1932 encontramos un 21,64%, un 31,61% en 1936 y un 33,02% al final de la
guerra.

Por si estos datos no resultaran evidencia suficiente para probar el papel
que la Segunda Reptblica jugd en la entrada de las mujeres, como grupo, en la
ensefianza secundaria, la comparaciéon con la etapa franquista disipa cualquier
duda. A partir de 1939 la tendencia al aumento de la proporcion de alumnas ba-
chilleres se estanca durante, al menos, diez afnos, partiendo del 33,02% de 1939 y
manteniéndose en torno a esa cifra hasta alcanzar el 35,01% del curso 1949-1950.

Este fenomeno se repite, de forma mas acusada si cabe, al observar sepa-
radamente las estadisticas correspondientes a la red estatal de centros de ense-
flanza secundaria. Aqui, partimos de un 2,54% de alumnas en 1914, una cifra si-
milar al porcentaje general. En 1931, ya bajo gobierno republicano, encontramos
un 21,50% de mujeres matriculadas en la segunda ensefianza oficial. Al comparar
estas cifras con las estadisticas del total de centros de educacion secundaria, se
observa que ambos avanzan a la par a la hora de absorber alumnado femenino.
Sin embargo, a partir del curso 1931-1932, el sistema educativo estatal toma la
delantera, encontrandonos al final de la guerra con un 46,05% de mujeres matri-
culadas en educacion secundaria, frente al 33,02% que era el porcentaje para el
conjunto de centros en ese mismo curso. A partir de 1939 el fen6meno se estanca,
e incluso entra en un ligero retroceso, como muestran el 43,78% de alumnas ma-
triculadas en 1947.8

Al comparar los dos gréficos se perfila de manera mas clara lo que ya se
sefalaba anteriormente, y es que el acceso de las mujeres a la ensefianza secun-
daria no se produjo tinicamente siguiendo la tendencia general de incorporacion
femenina a diferentes dimensiones del espacio ptblico, sino también por un es-
fuerzo politico e institucional consciente.

Panoramica general de la evolucién de la ensefianza secundaria en Espafia en
la primera mitad del siglo xx

Al estudiar conjuntamente la informacién presentada hasta ahora se abre una
panoramica que permite observar los cambios que se produjeron en la segunda

8 Ultimo afio en que el Anuario Estadistico diferencia a los alumnos por tipo de
ensefianza.
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ensehanza espafiola durante la primera mitad del siglo pasado, y que también
permite delimitar el rol que el régimen republicano jugé en todo esto.

Por una parte, y a un nivel méas general, podriamos considerar estos cin-
cuenta afios como una etapa de transicion entre dos «modos de educaciéon» (Mai-
ner 2010): de una educacion restringida, reservada para los grupos privilegiados
a una educacién que permita un acceso mas generalizado de la poblacion (Vihao
2009). Esta generalizacion, a su vez, consolida el papel del sistema educativo
como herramienta de formacién y seleccién social, y contribuye a la moderniza-
cion del pais. Por su parte, este proceso de transformaciéon es multidimensional,
y una de sus facetas la encontramos en el acceso masivo de todo un grupo social,
las mujeres, al sistema educativo espanol, la cual se implanta como tendencia
durante esta época.

Por otra parte, esta imagen panoramica también posibilita atender a la
especificidad historica, politica, social y educativa de la Segunda Republica Espa-
fiola, e identificar mediante datos estadisticos el especial esfuerzo del régimen no
solamente por extender el acceso a la ensefianza, sino también por transformar
cualitativamente el sistema educativo. En este sentido, y como ya se ha sefialado
anteriormente, el periodo republicano adquiere una identidad propia que a su
vez permite enmarcar a los actores concretos que tomaron parte de una u otra
manera, en el proceso de modernizacion educativa, como es el caso del Instituto
Quevedo de Madrid y de las personas que formaron parte de él.

EL InstITUTO QUEVEDO DE MADRID: UN ESTUDIO DE CASO

La principal ventaja de presentar un estudio de caso sobre el fendmeno que se
esta analizando en este capitulo es que permite en cierta medida evitar el error
de convertir el anélisis en una pura manipulacién de datos macrohistéricos, al
mostrar como se traduce un fenémeno general en las experiencias de actores
concretos. A su vez, la presencia de una panoramica amplia permite insertar las
trayectorias de esos actores en tendencias de mayor alcance, confiriendo a éstas
parte de su significado histérico. Asi se configura un proceso de doble via que
emerge en la interseccion entre biografia e historia (Mills 2000).

Por otra parte, la eleccion del Instituto “Quevedo” de Madrid como ob-
jeto de estudio tampoco es casual, ya que se trata de uno de los centros creados
por la Segunda Repiiblica para compensar la supresion de la ensefanza religiosa.
Estos establecimientos, proyectados con una fuerte intencionalidad politica, son
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en cierta manera el epitome de la reforma educativa republicana en cuanto a edu-
cacion secundaria se refiere.

De este modo, examinar de cerca el Instituto Quevedo y en especial la ex-
periencia de las mujeres que formaron parte de él, supone en cierta manera poner
una lente de aumento sobre el proceso de incorporaciéon femenina a la ensenanza
secundaria que se produjo durante la Segunda Republica.

Creacioén e historia del Instituto Nacional de Segunda Enseiianza Quevedo

El Instituto Quevedo de Madrid empez6 a funcionar en enero de 1934 en el mar-
co de la sustitucion de la ensenanza religiosa que llevo a cabo el gobierno de la
Reptblica, y desarroll6 su actividad hasta el comienzo de la guerra civil en 1936,
momento en que quedoé a disposicion de diferentes unidades militares.

El gobierno republicano suprimié la ensefianza religiosa mediante la Ley
de Confesiones y Congregaciones Religiosas del 2 de junio de 1933.9 En su arti-
culo 30, la ley sefialaba que «las Ordenes y Congregaciones religiosas no podrin
dedicarse al ejercicio de la ensenanza», mas alla de la de sus propios miembros,
ni por si mismas ni tampoco a través de seglares. En las tablas 1 y 2 se puede
observar como los centros dependientes de la Iglesia doblaban en ntimero a los
establecimientos estatales. Sin embargo, eran estos tltimos los que absorbian a
la mayor parte del creciente nimero de alumnos matriculados. En este sentido,
la supresion de la ensenanza religiosa puso de relieve la necesidad de ampliar la
red estatal de centros de educacion secundaria.

Tabla 1: Establecimientos religiosos de segunda ensefianza en Esparfia en el cur-
S0 1932-1933 y alumnos matriculados en cada tipo de centro, con respecto al
total:*°

CoLEGIOS INsTITUTOS INsTITUTOS ToraL
RELIGIOSOS NACIONALES LocaLEs
Establecimientos | N° | 295 98 21 414
% 74,49 20,20 5,07 100,00
Alumnos N° | 20.684 105.649 30.404 156.737
% 13,20 64,41 19,40 100,00

9 Gaceta de Madrid, 3 de junio de 1933.

10 Fuente: Anuario Estadistico de Espana. INE. Elaboracién propia.
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Grafico 6: Proporcién de colegios religiosos, institutos nacionales e institutos lo-
cales y alumnos matriculados en Esparfia segiin tipo de centro en el curso 1932-
33:"

ESTABLECIMIENTOS ALUMNOS

= Colegios Religiosos
:: Institutos Nadionales
= Institutos Locales

wColegios Religiosos
Institutos Nacionales
Institutos Locales

La situaciéon en Madrid, representada en los cuadros 3 y 4, era incluso
mas acusada:

Tabla 2: Establecimientos religiosos de segunda ensefianza en Madrid en el curso
1932-1933 y alumnos matriculados en cada tipo de centro, con respecto al total:*

CoLEGIos RELIGIOSOS | INSTITUTOS NACIONALES ToraL
Establecimientos | N° 30 7 37
% 71,26 23,67 100,00
Alumnos No 20.684 105.649 156.737
% 18,21 81,79 100,00

Gréfico 7: Proporcién de colegios religiosos, institutos nacionales e institutos loca-
les y alumnos matriculados en Madrid segtin tipo de centro en el curso 1932-33:3

ESTABLECIMIENTOS ALuMNOS

.

Colegios Religiosos
« Institutos Nacionales

»Calegios Religiasos
:Institutos Nacionales

11 Fuente: Anuario Estadistico de Espafia. INE. Elaboracién propia.
12 Fuente: Anuario Estadistico de Espafa. INE. Elaboracién propia.
13 Fuente: Anuario Estadistico de Espafia. INE. Elaboracién propia.
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En este contexto, la sustitucion de la ensefianza religiosa se inicia con el
Decreto del 26 de agosto de 1933, por la cual se establecen tres categorias de
centros de educacién secundaria: Institutos Nacionales de Segunda Ensefianza,
Institutos Locales de Segunda Ensefianza y Colegios Subvencionados. Este pri-
mer decreto proyecta la creacion de 13 institutos nacionales, a los que hay que
afladir otros siete recogidos en el Decreto del 14 de septiembre de 1933 y tres
institutos elementales propuestos por el Decreto del 30 de septiembre de 1933.1°
El Ministerio de Instruccion Puablica y Bellas Artes modifico este tiltimo elevando a
dos de esos tres institutos elementales a la categoria de institutos nacionales. Uno
de ellos seria el Instituto Nacional de Segunda Ensefianza Quevedo de Madrid”,
como qued6 denominado por la Orden Ministerial del 10 de noviembre de 1933.*®

El centro se ubicaba en la calle Federico Balart nimero 8. Anteriormente
conocida como calle de la Flor Alta, con la proclamacion de la IT Reptublica se la
denominé Federico Balart en honor al diputado de las Cortes Constituyentes de la
I Republica. En 1941 la calle recuper6 su denominacion tradicional.

El Instituto cont6 con la siguiente plantilla de catedraticos y profesores
(tabla 3), a la que hay que anadir los ayudantes interinos gratuitos y el personal
subalterno (tablas 4y 5):

Tabla 3: Personal docente del Instituto Quevedo, 1933-1936:%

MATERIA CarGo 1933-1934 1934-1935 1935-1936
Ensenanzas Profesor Carlos Quereda José Pascual
especiales de la Barcena Miralles
(educacion
fisica)

14 Gaceta de Madrid del 30 de agosto de 1933.

15 Gaceta de Madrid del 15 de septiembre de 1933.

16 Gaceta de Madrid del 6 de octubre de 1933.

17 Esto puede deducirse al comprobar que en la Orden Ministerial del 11 de oc-
tubre de 1933 (Gaceta del 13 de octubre) aparecen Angel Revilla Marcos y José Luis Asidn
Pena —los que serian director y secretario del Instituto Quevedo, respectivamente— como
director y secretario de un instituto elemental.

18 Gaceta de Madrid del 10 de noviembre de 1933. Esta misma orden ministe-
rial asigna un nombre a los otros cuatro nuevos institutos de Madrid: el Lope de Vega, el
Lagasca, el Pérez Galdos y el Goya.

19 Fuente: Diario de Actas de sesiones del claustro de profesores del Instituto
Quevedo. Actas de toma de posesion del Instituto Quevedo. Elaboracion propia.
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Lengua Catedratico Angel Revilla Marcos
y literatura Profesor Julian Vidal To-
rres / Pablo Pou
Fernandez*°
Latin Catedratico Moisés Sanchez Barrado
Francés Catedratico Gabriel Leo6n Trilla®
Profesor Eduardo Vaz-
quez Bordas
Filosofia Catedratico Agustin Mateos Muhoz??
Geografia Profesor José Luis Asian Pefia
e Historia Catedratico Maria Teresa
Oliveros Rives
Matematicas Catedratico Antonio Carsi Zacarés
José Rodriguez
Arce
Fisica Catedratico José Rubio
y Quimica Esteban
Profesor Lucas Rodriguez Pire
Ciencias Catedratico Vicente S6s Baynat?3
Naturales
Agricultura Catedratico Ernesto Fernandez Paz>+
Jorge Rodri-
guez Olleros?>
Ensefianzas Profesor Laureano Cot6n Hurtado
especiales Miguel Ferra-
(dibujo) rons Abel

20 Julian Vidal Torres cesa en primavera de 1934, fecha en la cual se incorpora
Pablo Pou Fernandez.

21 Con cargo de catedratico desde el 31 de diciembre de 1934.
22 Con cargo de catedratico desde el 16 de enero de 1935.
23 Con cargo de catedratico desde el 7 de febrero de 1935.

24 Con cargo de catedrético desde febrero de 1935.
25 Catedratico agregado interino.
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Los profesores Vicente Sos Baynat, Gabriel Leon Trilla, Ernesto Fernan-
dez Paz, Agustin Mateos Mtihoz y Lucas Rodriguez Pire eran encargados de curso
procedentes de los cursillos de seleccion realizados en 1933. Concretamente Vi-
cente Sos fue el nimero 1 de Ciencias Naturales —como destaca Santos Casado en
su contribucién a este volumen—, Gabriel Le6n el namero 1 de Francés, Ernesto
Fernandez el nimero 3 de Agricultura, Agustin Mateos Mufioz el namero 5 de Fi-
losofia y Lucas Rodriguez Pire el nimero 3 de Fisica y Quimica. Esto es indicativo
de la calidad del profesorado con el que contaba el Instituto Quevedo.

Tabla 4: Ayudantes interinos gratuitos que prestaron sus servicios en el Institu-
to Quevedo, por curso y seccion, 1933-1936:2°

Curso 1933 — 1934
Seccion Letras Faustino Leopoldo Cuadrado Gonzalez

Pedro Munoz Pascual

Vicenta Alonso Delgado

Seccion Ciencias Manuel Giménez Aparicio

José Quesada Jiménez

Seccion Dibujo Elisa Balaguer Gonel

Juan Lépez Mas

Educacion Fisica Rafael de la Fuente
CuUrso 1934 — 1935
Seccién Letras Bartolomé Cabrera Bartomeu

Ignacio Bauer Landauer

Vicenta Alonso Delgado

Seccién Ciencias Faustino Leopoldo Cuadrado Gonzalez

Manuel Jiménez Aparicio

Seccion Dibujo Juan Lopez Mas

Elisa Balaguer Gonel

José Cano de Santoyana

26 Diario de Actas de sesiones del claustro de profesores del Instituto Quevedo.
Actas de toma de posesion del Instituto Quevedo. Elaboracién propia.
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Curso 1935 — 1936

Seccion Letras José Luis Vegillos Avila

Vicenta Alonso Delgado

Maria Ascensiéon Sanz de Arellano

Miguel Vallés Puente

Julian Vidal y Torres

Amanda Lopez Meneses

Seccion Ciencias Manuel Jiménez Aparicio

Faustino Leopoldo Cuadrado Gonzalez

Seccién Dibujo José Cano de Santoyana

Elisa Balaguer Gonel

Francisco Carrasco Diaz

Juan Lopez Méas

Tabla 5: Personal subalterno que presto6 sus servicios en el Instituto Quevedo,
1933-1936:%

NOMBRE PUESTO DESEMPENADO PErioDO

Luis Barandicas Ugalde Portero 1933 - 1936
Manuel Mejias Pérez Portero 1933 - 1934
Ramoén Sancho Zamorano | Funcionario de secretaria 1933 - 1936
José Galduch Adela Portero 1933 - 1936
Honorio Ponce Ovelleiro Portero 1933 - 1936
Trinidad Hern&ndez Garcia | Celadora 1934 - 1936
Alejandra Galanaga Celadora 1934 - 1936
Teodoro Benavente Miguel | Portero 1934 - 1935
Blas Vazquez Pérez Funcionario de secretaria 1934 - 1935
Ginés Soro Vicente Portero 1936

El Instituto estuvo activo a nivel académico desde 1933 a 1936, de ma-
nera que en sus aulas llegaron a convivir cuatro planes de estudio.?® Esto supuso

27 Fuente: Diario de Actas de sesiones del claustro de profesores del Instituto
Quevedo. Actas de toma de posesion del Instituto Quevedo. Elaboracién propia.

28 Por una parte, el Plan Callejo de 1926, en proceso de extincion, y por otra el
plan readaptado de 1903 y su sucesor de 1932 impulsados por Marcelino Domingo y Fer-
nando de los Rios, respectivamente, y el plan de 1934 de Filiberto Villalobos.
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cierta confusion, ya que se hacia necesario diferenciar a qué plan de estudios
pertenecia cada alumno a pesar de que las asignaturas coincidieran en algunos
€asos.

El presupuesto del que disponia el Instituto Quevedo era muy ajustado,
de modo que las preocupaciones del director y los catedraticos se debian sobre
todo a la necesidad de libros y material didactico, cientifico y artistico. En el libro
de actas de las sesiones del claustro del Instituto, esto se manifiesta en las peticio-
nes de los docentes de materiales e instalaciones (por ejemplo, de una instalacién
de gas para el laboratorio, o de suscripciones a revistas cientificas), y también en
el agradecimiento que mostraban a eventuales donantes. En este sentido se pue-
den nombrar algunos ejemplos: Al Gobierno de la Republica por el envio de un
retrato del presidente,?® a Enrique Gullon y Senespleda, director del Observatorio
de Madrid, por la donacion de algunos libros sobre astronomia (como Aspecto
del cielo de Madrid, Familias de asteroides, El planeta Jupiter o Paralelajes y
distancias estelares, entre otros); a la Academia de Bellas Artes de San Fernando
por una colecciéon de vaciados; al Museo Nacional de Ciencias Naturales por la
donacion de ocho cajas de material cientifico, o a la Junta de Ampliacién para
Estudios por una donaci6on de libros.

Ademés, al comienzo de su actividad en diciembre de 1933, y después en
otras ocasiones, el Instituto también sufria faltas de personal, y lleg6 a solicitar al
Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes un catedratico de Matematicas
que descargara a Antonio Carsi de su exceso de trabajo (20 horas lectivas sobre
las 12 que exigia la ley).

Sin embargo, por lo que se refleja tanto en las actas del claustro como
en el registro de documentos y en las actas de tomas de posesion, la marcha del
Instituto fue normal hasta el golpe de estado de 1936. La entrada y salida tanto de
alumnos como de personal se realizaba segin los cauces habituales, exceptuando
un expediente abierto a un trabajador administrativo que presentaba «irregulari-
dades graves» en el servicio. Y se celebraban con cierta frecuencia asambleas de
la Asociacion de Profesores de Instituto.

De hecho, la falta de recursos no impidi6 que entre los proyectos del Ins-
tituto en sus primeros afios de funcionamiento —en concreto en la primavera de
1935- se encontrara una gran excursion subvencionada por Andalucia. De entre
varios itinerarios y propuestas, se escogi6 la ruta Madrid-Sevilla-Malaga-Cordo-
ba-Madrid y se elabor6 un presupuesto para enviarlo al Ministerio de Instruccion

29 Llegaron incluso a constituir una comisién, formada por Angel Revilla, José
Luis Asian, José Rubio y Antonio Carsi, para visitar al Presidente y agradecer el obsequio.
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Pablica y Bellas Artes. La idea se aprobo en el claustro sin ningtin obstaculo, aun-
que después de eso el viaje no vuelve a mencionarse en las actas.

Pocas semanas después de haber aprobado esta excursion, el claustro se
plantea otro proposito: crear una escuela preparatoria ligada al Instituto. El de-
bate tuvo que aplazarse unos dias debido a que en ese momento el director no
estaba presente. En el claustro del 25 de mayo de 1935 la cuestion se estudié con
mas detenimiento. Como argumento a favor de su creaciéon destaca la idea de que
una escuela preparatoria haria menos traumatico el salto entre ensefianza pri-
maria y secundaria. A pesar de la relativa falta de recursos, el claustro finalmente
aprobo la propuesta y constituy6 una comision, integrada por Gabriel Leon Tri-
1la, Agustin Mateos Mufioz, Vicente Sos Baynat y Laureano Coton Hurtado, para
elaborar el proyecto mas detalladamente. Una vez realizados los preparativos,
lo mas probable es que la escuela hubiera estado lista para entrar en funciona-
miento en el curso 1936-1937, pero en septiembre de 1936 el Instituto Quevedo
se habia convertido en sede de diferentes unidades militares.

En la marcha diaria del centro nada hacia sospechar ese final. La con-
vivencia era normal, hasta el punto de que la Federacion Universitaria Escolar
(FUE) contaba con un local administrativo en sus dependencias, y sus represen-
tantes acudian al claustro de profesores cuando tenian alguna peticién que hacer
sin que esto supusiera polémica alguna. Por ejemplo, en el claustro del 26 de
febrero de 1934 dos alumnos tomaron la palabra para solicitar un local social,
ademas del local administrativo, que les fue denegado por falta de espacio en
el centro, aunque se les permiti6 utilizar aulas vacias como lugares de reunién
(siempre que pidieran los permisos necesarios).

En este sentido se puede entender el escaso impacto que tuvo la revolu-
cion de 1934 en la marcha del centro, a la que sblo se dedica una linea en el libro
de Actas refiriéndose a ella como «las actuales circunstancias». Unas semanas
después recibiria una mayor atencién la muerte de Santiago Ramoén y Cajal, por
el que los miembros del claustro manifestaron su mas profundo respeto.

Sin embargo, es cierto que desde finales de 1935 empieza a percibirse —en
la medida en que puede intuirse el panorama social y politico a través de este tipo
de documentos— un cierto enrarecimiento del ambiente. Esto se refleja, por ejem-
plo, en la molestia manifestada por el director del Instituto ante la presencia, para
él injustificada, de la Policia en un tribunal de nombramiento de catedraticos de
Lengua y Literatura, o ante la misteriosa agresién al Secretario del Instituto Lope
de Vega, Juan Bonet Bonell. Este clima ligeramente tenso también se aprecia en
las dificultades del claustro para posicionarse ante la «huelga estudiantil de ca-
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racter revolucionario» prevista para mayo de 1936 en contra del examen de ac-
ceso a la universidad. En un primer momento, el claustro decide tomar medidas
disciplinarias contra los huelguistas, pero después dan marcha atras, a la espera
de saber el resultado de la reunion de los representantes de estudiantes con el
rector de la Universidad Central, prevista para finales de abril, asi como la postu-
ra que van a adoptar los demaés centros educativos.

El golpe de estado del 18 de julio de 1936 coincidi6 con las vacaciones es-
tivales de Angel Revilla Marcos, el director en su residencia de verano en Duefias
(Palencia). Desde el principio apoy6 a los sublevados, de modo que no regreso a
su puesto en Madrid. Asi, en el momento del golpe el cargo de director en funcio-
nes del Instituto habria recaido sobre Gabriel Le6n Trilla, el secretario. Sin em-
bargo, este estaba comprometido con el Frente Popular y al comenzar la guerra
se reintegro en el Partido Comunista, del que fue fundador en 1920 y del que fue
expulsado en 1932.

De este modo la direccion recayb sobre Antonio Carsi Zacarés, catedra-
tico de Matematicas y vicedirector. No obstante, Carsi se trasladé a San Juan
(Alicante), donde paso6 toda la guerra intentando recuperarse de una lesién en su
pie izquierdo. Fue cesado por desafeccion al régimen republicano el 5 de octubre
de 1936. Al terminar la guerra regres6 a Madrid, donde falleci6 a finales de 1939.

Tras el cese de Antonio Carsi le sustituy6 Agustin Mateos Mufioz, militan-
te de Izquierda Republicana y de la UGT y catedréatico de Filosofia, como director
accidental. El 21 de enero de 1937, el gobierno de la Republica envié a Agustin
Mateos a Castellon, y posteriormente a Barcelona. Finalmente, el 7 de febrero de
1939 Mateos Muiioz cruzo la frontera con Francia, desde donde se exili6 a Méxi-
co. Alli desarroll6 una fecunda labor editorial. Moisés Sanchez Barrado quedara
como secretario del centro. En este momento el catedratico de Latin contaba con
62 afios, y a primeros de septiembre de 1936 habia sido detenido y encerrado en
la checa de Ventas durante quince dias. Dej6 la secretaria cuando, siguiendo las
ordenes de evacuacion dictadas por la Junta de Defensa de Madrid se traslado el
28 de enero de 1937 a Valencia. Alli trabajé en el Centro de Estudios Historicos,
seccion de Filologia clasica, y de enero a marzo de 1939 en el Instituto Luis Vives.

Al faltar Agustin Mateos en la direccién le reemplazé como directora ac-
cidental la profesora de Geografia e Historia Maria Teresa Oliveros Rives. Como
secretario qued6 Sanchez Zamorano, funcionario administrativo del Instituto.
Maria Teresa Oliveros fue sustituida por el comisario director Julio Lopez Ren-
dueles®° y paso a ser secretaria accidental. Lopez Rendueles se traslado a Barcelo-

30 Es necesario sefialar que Julio Lopez Rendueles tinicamente aparece como
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na para dirigir el Instituto Obrero en 1937, y a partir del 16 de junio de 1937 qued6
como encargado del Instituto el comisario director Fernando Mascaré Carrillos.
De acuerdo con el libro de actas de las sesiones del claustro del Quevedo, Fernan-
do Mascard tenia planes para poner en marcha un Instituto Obrero en el edificio,
pero no hay constancia de que este plan llegara a materializarse.

Tras la ocupacion del edificio por sucesivos grupos de soldados (las Mi-
licias Catalanas, la Brigada mixta nimero 42 y el 3er Batallon de Zapadores y
Minadores), en 1937 se decidi6 el traslado de mobiliario y materiales del edificio
de la calle Federico Balart a la ubicacion provisional del Instituto Lope de Vega
en la calle Fortuny niimero 53 (su ubicacion habitual era la calle Manuel Silvela
nuimero 4). Se trasladaron algunas mesas de dibujo, algunas mesas y sillas, unas
pizarras, una mesa de laboratorio, una estufa, un proyector y algunos enseres
mas, algunos de ellos en mal estado.

En 1939 el gobierno franquista ces6 a Jorge Rodriguez Olleros, catedra-
tico de Agricultura, y por una Orden del 4 de abril de 19393 suprimi6 el Instituto
Quevedo y lo agreg6 al Lope de Vega, dirigido por el catedratico de Fisica y Qui-
mica José Besaran Erro. El Instituto Nacional de Segunda Ensefianza Quevedo
habia dejado definitivamente de existir.

A pesar de todo, su archivo y parte de su material se encontraba todavia
en el edificio de la calle Manuel Silvela tras remitirse desde el edificio de la calle
Fortuny, aunque es posible que una parte todavia estuviera en el inmueble de
Federico Balart. Por la Orden del 4 de agosto de 19393% y con el fin de que «di-
chos bienes, documentacién y material puedan ser clasificados y utilizados y no
se cause perjuicio alguno a los escolares que cursaron en los Centros suprimidos
sus estudios y requieran titulos, certificaciones académicas y expedientes nece-
sarios para su vida pedagogica ulterior», los materiales del Instituto Quevedo se

comisario director en el libro de actas de las sesiones del claustro del Instituto Quevedo,
pero no en el AGA ni en los expedientes de depuracion. Lo mismo sucede con la presen-
cia de Maria Teresa Oliveros Rives como secretaria a partir de 1937; oficialmente estaba
destinada en el Instituto Pérez Galdos, pero su firma sigue apareciendo bajo el titulo de
secretaria accidental en el libro de actas del Instituto Quevedo.

31 BOE del 15 de abril de 1939. Dicha orden redujo los Institutos Nacionales de
Ensefianza Media (denominacion que el recién impuesto régimen franquista dio a los Ins-
titutos Nacionales de Segunda Ensefianza) de Madrid a los siguientes: el Cardenal Cisne-
ros, el Lope de Vega, el Cervantes, el Isabel la Catdlica (situado en los antiguos locales del
Instituto-Escuela, secciéon Retiro) y el Ramiro de Maeztu (situado en los antiguos locales
del Instituto-Escuela, seccion Hip6dromo).

32 BOE del 10 de agosto de 1939.
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agregaron al Cervantes. Todavia se producira un cambio mas, dispuesto por la
Orden Ministerial del 7 de noviembre de 1939, de modo que la documentacién del
Quevedo pas6 a formar parte del Instituto Cardenal Cisneros. Hasta julio de 2004
estos documentos estaban custodiados en el Cardenal Cisneros, en esa fecha se
trasladaron —con caracter de ingreso extraordinario y excepcional— al Archivo
Regional de la Comunidad de Madrid, donde se encuentran en la actualidad.

Después de la guerra fueron confirmados en su cargo varios catedraticos
y profesores de curso que habian sido nombrados en 1933. Entre ellos estaban:
José Luis Asian Pena, Angel Revilla Marcos, Antonio Carsi Zacarés, José Vicente
Rubio Esteban y Ernesto Fernandez Paz. También fue finalmente confirmado en
su cargo Jorge Rodriguez Olleros.

Otros, en cambio, sufrieron sanciones: Vicente Sos Baynat, que perma-
neci6 escondido entre 1939 y 1950 por temor a posibles represalias, -y del que
Santos Casado traza su trayectoria investigadora y docente en este volumen- fue
separado del cargo pero al final, quizas por desconocer su paradero y suponerle
en el exilio, se archivo el expediente de depuracion.

Agustin Mateos Mufioz, el cual figura en su expediente del Archivo Ge-
neral de la Administracion (AGA) como Agustin Marcos Mufioz, fue separado del
cargo, cuando ya se encontraba en el exilio mexicano.

Gabriel de Leon Trilla fue dado de baja en el escalafon y separado defini-
tivamente del servicio. Se exilié a Francia al término de la guerra civil. Desde alli
particip6 en la organizacién de la invasion del Valle de Aran.

Por su parte, Laureano Cotéon Hurtado fue confirmado en el cargo pero
fue sancionado con la inhabilitacion para el desempeiio de cargos de confianza
en entidades culturales y educativas. Moisés Sanchez Barrado (figura en el AGA
como Moisés Sanchez Borrado) fue confirmado en el cargo pero sancionado con
el traslado forzoso, la inhabilitacion para el desempefio de cargos de confianza en
entidades culturales y educativas y la postergacion por cinco afios.

LAS MUJERES EN EL INSTITUTO QUEVEDO: LAS PROFESORAS

Durante sus afios de funcionamiento, por el Instituto Nacional de Ensehanza
Quevedo pasaron mujeres que trabajaron, ensefiaron, estudiaron, aprendieron,
se examinaron y se titularon alli. Las trayectorias de todas ellas permiten intuir
cual era el panorama de la educacién secundaria femenina en la Espafia de la
Segunda Reptblica.
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Maria Teresa Oliveros Rives: profesora, secretaria y directora accidental

Maria Teresa Oliveros Rives (de casada Maria Teresa Oliveros de Castro) naci
el 7 de enero de 1907 en Zaragoza. Estudié Magisterio en la Escuela Normal de
Castellon y en 1928 se licenci6 con premio extraordinario en Historia, a caballo
entre las facultades de Filosofia y Letras de la Universidad de Zaragoza y de la
Universidad Central de Madrid (Poveda 2014). Realiz6 los cursillos que habilita-
ban para la ensenanza secundaria en 1933.

Fue profesora encargada de curso en el Instituto Quevedo en el curso 1935-
1936. Se quedo en el centro durante la guerra, de manera que recayeron sobre ella
primero el cargo de secretaria accidental, y después el de directora accidental, este
ultimo durante el breve periodo de tiempo entre la partida de Agustin Mateos Mu-
fioz (enviado a Castellon) y la incorporacion del comisario director Julio Lopez
Rendueles. Fue el tinico miembro de la plantilla de profesores que permanecio li-
gada al centro hasta el final de la guerra. Se incorpor6 como encargada de curso
al Instituto Pérez Galdés, y alli imparti6 clases durante el curso 1937-1938. De alli
paso al Instituto San Isidro, donde formo parte de la seccion del Pérez Galdos que
se puso en marcha para aliviar la congestion de los otros centros madrilefios.

Después de la guerra volveria a la Universidad Central para realizar el
doctorado en Historia, en el que obtuvo premio extraordinario en 1950, al mismo
tiempo que estudiaba Pedagogia en la Universidad de Zaragoza (Poveda 2014).

Por la Orden Ministerial del 3 de julio de 1942 Maria Teresa Oliveros
gand la catedra de Geografia e Historia del Instituto de Avila. Tras una excedencia
voluntaria y un litigio con el Ministerio de Educacion Nacional, no hay mas infor-
macion sobre ella hasta el afo 1968 (Orden del 4 de abril3s por la que se nombra-
ban las comisiones de un concurso de traslados) en que aparece como profesora
agregada de Geografia e Historia del Instituto San Isidro de Madrid.

Maria Teresa Oliveros tuvo una produccion cientifica en el campo de la
historia, hasta el punto de que la ciudad de Monzén la nombroé cronista Oficial en
el aho 1965. Entre sus obras se encuentran: Maria Amalia de Sajonia, esposa de
Carlos III (1953), Felipe II: Estudio médico-historico (1956), Monzoén y sus hijos
en la guerra de la Independencia (1959), Historia de Monzoén (1964), La agricul-
tura de los reinos espaiioles en tiempo de los Reyes Catdlicos (1968), Carta del
rey Sancho Ramirez a Monzén, afio 1089 (1969), Historia ilustrada de la ciudad
de Monzén (1974), La goajira (1975).

Falleci6 en Madrid el 27 de enero de 199334,

33 BOE del 10 de mayo de 1968.
34 ABC del 9 de febrero de 1993, pagina 100.
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Las ayudantes interinas gratuitas: cuatro mujeres que comenzaron sus carre-
ras en el Instituto Quevedo

La figura del ayudante interino gratuito seria lo que hoy considerariamos un au-
xiliar del profesor o del catedratico. En su mayoria eran jovenes que aspiraban a
dedicarse a la ensefianza y que comenzaban su actividad docente de esta manera.
Durante sus afios de existencia, el Instituto Quevedo tuvo 17 ayudantes interinos
gratuitos, distribuidos en las secciones de Ciencias, Letras, Dibujo y Educacién
Fisica. De estos 17, 4 fueron mujeres: Vicenta Alonso Delgado, Elisa Balaguer
Gonel, Amanda Lopez Meneses y Maria Ascension Lopez de Arellano. Tras aban-
donar el Instituto Quevedo, tuvieron diferentes papeles en el espacio ptblico.

Vicenta Alonso Delgado:

Ayudante interina de la secciéon de Letras de 1933 a 1936. Después de la guerra se
dedico al magisterio primario3s para mas tarde incorporarse como catedratica al
Instituto Santa Eulalia de Mérida (actual IES Santa Eulalia), en el que su marido
Fernando Fernandez Cortés fue muchos afos su director. Este Instituto también
fue otra creacion educativa republicana en el afio 1933.

Elisa Balaguer Gonel

Ayudante interina en la seccion de Dibujo de 1933 a 1936, fue profesora de esta
misma materia en el Instituto Francisco Ribalta (actual IES Francesc Ribalta)
de Castellon desde 1939. En 1942 se traslado al Instituto de Plasencia, y en 1945
regreso al Francisco Ribalta. Adquiri6 relevancia puablica al impulsar y dar forma
junto con sus hermanos a la Fundacion Balaguer Gonel Hermanos a partir de
1973. Ubicada en Castellon, se dedica a fines sociales y docentes, principalmente
a través de la concesion de becas de estudio y de las donaciones a instituciones
benéficas.

Amanda Lopez Meneses
Ayudante interina de la seccién de Letras durante el curso 1935-1936. Antes de su
llegada al Instituto Quevedo, del 17 de agosto al 17 de octubre de 1932, Amanda ha-

35 BOE del 16 de julio de 1942.
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bia sido pensionada por la JAE3® para realizar investigaciones historicas en Francia.
A suregreso present6 una memoria que versaba tanto sobre la estancia de persona-
jes franceses en Barcelona en 1525 como sobre el viaje que realizd éste mismo afio
Margarita de Angulema, hermana de Francisco I. Se le pierde la pista después de
su paso por el Quevedo, y reaparece después de la guerra como historiadora, escri-
biendo bajo el seudénimo de «Magdalena Saez Pomes». Bajo este nombre colabora
con la revista Principe de Viana entre 1945 y 1948, con diversos articulos sobre En-
rique de Labrit y Margarita de Angulema, y otros temas relacionados con Navarra.

Ascension Sanz de Arellano

Ayudante interina de la seccion de Letras durante el curso 1935-1936, en el de
1933-1934 habia ocupado esta misma plaza en el Instituto de Zaragoza. Durante
toda su vida mantuvo una intensa actividad politica. Vinculada al PCE durante
la guerra civil, durante los afios 40 trabajo6 para el partido en la clandestinidad,
sirviendo como enlace entre las presas de la carcel de Ventas y la organizacion.
Estaba especialmente unida a Matilde Landa, con quien intercambiaba corres-
pondencia (Ginard i Féron, 2005). Al tiempo que desarrollaba sus actividades
politicas, se ganaba la vida como profesora particular de griego. En 1982 form6
parte en las listas que el Partido Comunista present6 por Madrid a las Elecciones
generales, siendo la candidata nimero 29.%”

LA PRESENCIA FEMENINA EN EL ALUMNADO DEL INSTITUTO QUEVEDO

La informacién que se va a presentar a continuacion se ha obtenido a partir de las
actas de calificaciones del Instituto Quevedo que se conservan, custodiadas a dia
de hoy en el Archivo Regional de la Comunidad de Madrid.

Las actas de calificaciones conservadas corresponden a las siguientes
asignaturas, exdmenes y cursos: examenes de conjunto (1934-1935), exadmenes
de ingreso (1933-1936), Aritmética de 1° (1933-1936), Geometria (1933-1936),3®
Algebra y Trigonometria (1933-1936), 3° Matematicas de 1° (1933-1936), Mate-

36 El expediente completo de Amanda Lopez Meneses como pensionada de la
JAE puede consultarse en http://archivojae.edaddeplata.org/jae_app/JaeMain.html

37 BOE del 22 de septiembre de 1982.

38 Se desconoce a qué curso del plan de estudios pertenece.

39 Idem.

238



AULAS MODERNAS

maticas de 2° (1933-1936), Matematicas de 4° (1935-1936), Fisica (1933-1936),4°
Fisica y Quimica (1935-1936),* Fisica y Quimica de 4° (1935-1936), Ciencias Na-
turales (1935-1936),#* Fisiologia e Higiene (1933-1936), Psicologia (1933-1936),*
Geografia e Historia de 1° (1933-1935), Geografia e Historia de 2° (1933-1936),
Geografia e Historia de 4° (1935-1936), Geografia de Europa (1933-1934), Geo-
grafia de Espafia (1933-1936), Historia (1933-1936),* Literatura de 4° (1935-
1936), Historia de la Literatura (1933-1936), Francés de 2° (1933-1936), Francés
de 4° (1935-1936), Latin de 1° (1933-1936), Latin de 4° (1935-1936), Dibujo de
1° (1933-1935), Dibujo de 2° (1933-1936) y Dibujo de 5° (1933-1936), Educacion
Fisica de 1° (1933-1936), Educacion Fisica de 2° (1933-1935).

Estas no son todas las asignaturas que se ensefiaban en el Instituto Que-
vedo, pero aun asi los datos que se conservan permiten esbozar una imagen de la
presencia femenina en las aulas de ensenanza secundaria en dicho centro durante
sus afios de funcionamiento. Como punto de partida, diremos que de los 1137
alumnos que pasaron (bien como alumnos oficiales, bien como alumnos libres,
o bien como alumnos aspirantes) por el Instituto Quevedo y cuyos datos se con-
servan, 349 fueron mujeres. Esto supone un 30,7% del alumnado, lo cual sitda al
Instituto Quevedo a la par que el conjunto de institutos del pais, como veiamos
anteriormente en los datos del Anuario Estadistico.

No obstante, esta cuestion puede explorarse con algo mas de detalle aten-
diendo a los examenes de ingreso en el instituto:

Tabla 6: Examenes de ingreso en el Instituto Quevedo:#

VARONES MUJERES
Curso Presentados Aprobados Presentadas Aprobadas
1934-35 22 21 15 14
1935-36 49 45 26 25
1936-37 245 169 161 112
40 Idem.
41 Idem.
42 Idem.
43 Idem.
44 Idem.

45 TFuente: Actas de calificaciones de exdmenes de ingreso del Instituto Queve-
do. Elaboraci6én propia.
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Tabla 7: Exdmenes de ingreso en el Instituto Quevedo: porcentaje de alumnas
presentadas y aprobadas sobre el total de alumnos examinados:#

Curso % PRESENTADAS % APROBADAS
1934-1935 40,54 40
1935-1936 34,67 35,71
1936-1937 39,65 39,85

Al examinar esta informacion, y ponerla en contraste con los datos sobre
estudiantes matriculados del principio de este capitulo, se aprecia que, en cues-
tion de ingresos, el Instituto Quevedo de Madrid se comprometié notablemente
con la incorporaciéon de estudiantes del género femenino. Recordemos que du-
rante los anos de la Segunda Reptblica el porcentaje de alumnas de segunda en-
sefianza estaba en torno al 30%, mientras que, como se ve en la tabla més arriba,
el Instituto Quevedo estaba admitiendo un porcentaje de alumnas entre cinco y
diez puntos por encima de esa cifra.

Se pueden sugerir varios factores para explicar estas diferencias, que con-
vierten al Quevedo, en cierta medida, en un entorno privilegiado a la hora de favo-
recer la entrada de las mujeres en sus aulas. En primer lugar, estaba ubicado en el
centro de Madrid, lo cual no deja de tener su importancia atendiendo a las diferen-
cias entre el entorno rural y el entorno urbano que existian en la época. Posiblemen-
te hallariamos una situacién distinta al examinar centros en otras areas geograficas.
En segundo lugar, se trata de un centro oficial, y ya se ha sefialado con anterioridad
que los establecimientos pablicos de ensenanza absorbieron a las mujeres estudian-
tes en mayor proporcion que los centros privados. En tercer lugar, no solamente era
un centro estatal, sino que formaba parte del proyecto republicano de sustituciéon
de la ensenanza religiosa que, como hemos sefnalado antes, estaba cargado de una
intencionalidad politica que pasaba por la incorporacion de las mujeres a las aulas
de bachillerato como una de las facetas de la reforma educativa republicana, orien-
tada a consolidar un sistema educativo estatal, laico, unificado y mixto.

En definitiva, el Instituto Quevedo de Madrid abri6 sus puertas a un na-
mero considerable de mujeres que de una forma u otra pasaron por sus aulas
y que forman parte de esa generaciéon de mujeres que, por primera vez, tenian
como grupo social la oportunidad de recibir una formacién que las capacitaba
para intervenir en la esfera pablica como ciudadanas en pleno derecho.

46 Fuente: Actas de calificaciones de examenes de ingreso del Instituto Queve-
do. Elaboraci6én propia.
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Las alumnas del Instituto Quevedo de Madrid en el espacio ptiblico

El fenémeno del acceso de las mujeres a la educaciéon secundaria no se agota en
si mismo. Es decir, no termina simplemente en la consecucién de un titulo de
bachiller por parte de cierto nimero de alumnas, sino que sus consecuencias se
ramifican al constituirse en condiciéon de posibilidad para que una proporcion de
ellas pudiera intervenir en diferentes dimensiones del espacio publico. A conti-
nuacion se presenta un cuadro que resume el papel que estas mujeres jugaron en
algunas de ellas, y cuya inclusién aqui pretende ofrecer una visién prosopografi-
ca, de grupo, sobre esta cuestion.

Tabla 8: Las presencia de las alumnas del Instituto Quevedo en el espacio pi-
blico:

LITERATURA Emilia Aguilar Rojo (editora), Piedad Corbella Fockt (escri-
tora de literatura infantil), Felicitas Corbella Fockt (escrito-
ra de literatura infantil), Leonor Alvarez Arribas (poetisa),
Leonor Machado Martinez (escritora).

ARTES Maria Teresa Fuguet Masip (pianista), Elena Paredes del
Pozo (pintora), Maria Francisca Ojea Rodriguez (actriz).

HuMANIDADES Y CIENCIAS Laura Argiielles Trevino (filologa), Elena Giradldez Rodri-
SOCIALES guez (historiadora de América Latina).

EDUCACION Angela Coronado Pont (inspectora de primera ensefianza),
Margarita Andrés Martinez (maestra), Filomena Diaz Lopez
(catedratica de instituto de Ciencias Naturales), Maria Ho-
rrillos Bermejo (maestra), Concepcion Pastor Balaguer (pro-
pietaria de un colegio), Eugenia Pascual Villalba (directora
de escuela de magisterio), Maria Velarde Hidalgo (maestra).

CiENCIAS NATURALES Maria Elena Carretero Moreno (geo6loga).

ACTIVISMO Y VIDA POLITICA | Angela Barrios Legaristi (exiliada republicana), Luisa Miaja
Isaac (exiliada republicana y escritora), Clotilde Vega Carri-
llo (exiliada republicana y militante comunista).

Cada una de estas mujeres, de manera individual, contribuy6 a alguno de
estos campos. Detallar dicha contribuciéon supone examinar de manera mucho
mas precisa el papel que tuvo el acceso a la ensefianza superior en sus trayecto-
rias, y el papel que sus trayectorias tuvieron en la apertura del espacio publico a
las mujeres espafiolas en la primera mitad del siglo xx. Por este motivo se va a

241



REBECA HERRERO SAENZ

plantear un examen individual de estas mujeres, pioneras de la presencia feme-
nina generalizada en la escena cultural, cientifica, intelectual, politica y social del
pais. Pioneras a las que ademas hay que reconocer un mérito adicional, ya que se
abrieron paso hacia la relevancia puablica a pesar de ver su formacion truncada
por el golpe de Estado, la guerra, la persecucion, el exilio y la imposicién de un
régimen que relegaba a las mujeres al &mbito doméstico y de una ideologia que
las despojaba de toda capacidad creativa (Otero 1999; Alcala, Corrales y Lopez
20009).

Maria Emilia Aguilar Rojo

En 1982 aparece como editora del libro Josele, el amo del Monte, de Patricia
Rojo, publicado en Sevilla.

Leonor Alvarez Arribas

Poetisa, empez6 a publicar sus poemas desde la temprana edad de 17 ahos. Su
primera publicacion data de 1935, en el periddico El Defensor de Cuenca®.

Margarita Andrés Martinez (1920-2012)

Maestra de primera ensenanza en Villanueva de Argecilla (Guadalajara).

Laura Argiielles Trevino (1921-1989)

Naci6 en Granada y, después de la guerra, emigré a los EE.UU, donde muri6
en 1989 (en Annapolis, Maryland). Se cas6 con el filblogo Rodger Alvin Farley.
Como Laura Argiielles de Farley publico con €l un libro llamado Today’s spoken
Spanish, en 1964. El libro se encuentra en la actualidad en el catalogo de las bi-
bliotecas de varias universidades norteamericanas.

Angela Barrios Garcia (14 de noviembre de 1915 - ¢?)

Conocida como «Angelita» por sus profesores y companeros, habia nacido en
Lisboa y era hija de un general republicano. Se exili6 en tierras americanas y llego6

a Veracruz en junio de 1939. Posteriormente se instal6 en Ciudad de México.

47 El Defensor de Cuenca, 19 de Octubre de 1935.
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Angela Coronado Pont

Comenzo su carrera como inspectora provisional de primera ensehanza, al me-
nos, en 1945, aunque es probable que antes de esto fuera maestra. Se convirti6 en
inspectora definitivamente el 30 de enero de 1955, en inspectora jefe de Alava en
1962 y se traslado a Toledo el 7 de agosto de 1968. Alli, fue vicepresidenta del tri-
bunal suplente de las oposiciones para Magisterio Nacional de Toledo de 1969.4
A modo de curiosidad, anadiré que se publicé una carta suya en la revista Alfa y
Omega, donde muestra su preocupacion por la degradacién moral de la juventud
(Coronado 1997).

Maria Elena Carretero Moreno (é?-1996)

Paleontologa y catedratica de Ciencias Naturales, al menos en el Instituto Fe-
menino de Cuenca y, a partir del 6 de octubre de 1969 del Instituto Nacional de
Ensefianza media de Alcal4a de Henares.* Escribi6 varios articulos y libros cienti-
ficos, tales como Estudios fosiliferos en la provincia de Cuenca (libro de 1968) o
Avance del estudio de la Paleontologia del cretacico de «Los Condemios» (Gua-
dalajara) (articulo en el Boletin de la Real Sociedad Espanola de Historia Na-
tural de 1979), y lleg6 a doctorarse por la Universidad Complutense de Madrid
en 1982, con su tesis Estudios paleontolégicos del Cretacico de la Serrania de
Cuenca y de la Cordillera Central.

Felicitas Corbella Fockt

Escritora de libros infantiles y hermana de Piedad Corbella Fockt. Fue autora de:
Toni y el oso (1980), Las vacaciones del Ratoncito Pérez (1984), Mi padre don
Cristobal Colon (1984), Cuentos de la nona (1997), No estamos solos (2001), En
la Finca, o Croénica de Valdearroyos (2008).

Piedad Corbella Fockt

Hermana de Felicitas Corbella Fockt, ha escrito al menos dos libros infantiles: El
fuego que no se apaga (2006) y El cuento de las montanas azules (2007).

48 BOE del 20 de noviembre de 1962, del 7 de agosto de 1968, y del 19 de no-
viembre de 1969.
49 BOE del 6 de octubre de 1969.
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Filomena Diaz Lopez

Catedratica de Ciencias Naturales en el Instituto Nacional de Segunda Ensenanza
de Ceuta, al menos hasta 1960, y del de Caceres hasta 1967, fecha en que se tras-
lada al de Alcala de Henares.5°

Maria Teresa Fuguet Masip

Pianista, actu6 en el Centro de Hijos de Madrid en septiembre de 1933.5

Elena Girdldez Rodriguez

Junto con su hermana Hilda Giradldez Rodriguez emigré a Cuba, donde se convir-
ti6 en autora y editora de libros sobre América Latina, tales como Publicaciones
periédicas cubanas. Unién-UNEAC. Indice 1962-1967(1969), Bibliografia sobre
Puerto Rico (1984) o Bibliografia Colombina (1985).

Maria Horrillos Bermejo

Fue maestra de primera ensefianza, y tom¢é parte del tribunal de maestros de
Toledo de 1966.5>

Leonor Machado Martinez

Escritora, ha publicado varias obras relacionadas con la biografia de sus tios, An-
tonio y Manuel Machado, como Recuerdos y vivencias con los poetas Antonio y
Manuel Machado.

Maria Luisa Miaja Isaac

Naci6 en Melilla. Hija del general republicano José Miaja, llegd a México como
parte de los llamados «nifios de Morelia» y se licenci6 cum laude en 1949 en la
Universidad Nacional Auténoma de México. Escribié obras como Abderrahman
III: Califa de Cérdoba (1949), La educacion indigena en Michoacan (escrito

50 BOE del 8 de julio de 1967.
51 Revista La Luz, 16 de septiembre de 1933, pag. 1.
52 BOE del 12 de agosto de 1966.
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en 1991, todavia se cita a dia de hoy en diversos trabajos sobre cultura indigena
mexicana) o La descentralizacion: su configuracion administrativa y la edu-
cacion basica en Michoacan (1992). Recogio sus vivencias del exilio en el libro
Sombras y luces del ayer. Exodo de recuerdos.

Maria Francisca Ojea Rodriguez

Actriz de teatro y television, trabajo en la adaptacidon que Miguel Narros hizo de la
obra Numancia, de Miguel de Cervantes, en 1966. Esta obra llegd representarse
en el 4° Festival de Teatro Estable de Florencia, en 1968. Ademés, apareci6 en
el programa televisivo Teatro de siempre en 1966 y en la serie La hora once en
1968. A estas se afiaden las peliculas Cambiar de bando, de 1968, y La marquesa
Rosalinda, de 1981.

Elena Paredes del Pozo

Pintora, la seccion de artes del ABC le dedico cierta atencion a la exposicion que
present6 en la sala Nebli en 1967.53

Eugenia Pascual Villalba

Fue directora de la Escuela de Magisterio Femenino de Sevilla, al menos desde
1955.5

Concepcion Pastor Balaguer

Propietaria del colegio privado San José de la Montana de Palma de Mallorca.
Adelaida Robles Garcia

Escritora de libros de texto sobre religiéon catdlica para nifios, tales como las co-

lecciones Religion catdlica: se llama Jesus, o Religion catélica: hablamos de
Dios, que constan de volimenes orientados a diferentes edades.

53 ABC, 27 de junio de 1967, pag. 48.
54 ABC, 6 de septiembre de 1955, pag. 7.
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Clotilde Vega Carrillo

Exiliada después de la guerra, regres6 a Espafia procedente de Bélgica en 1942.5
Lider sindical y politica vinculada al Partido Comunista de Espafia (PCE), su tes-
timonio del exilio aparece recogido en el libro Las guerras de los nifios republi-
canos, de Eduardo Pons Prades.

Maria Velarde Hidalgo

Fue maestra desde 1946.5°

REFLEXIONES FINALES

En este capitulo se ha intentado realizar una aproximacion, a distintos niveles, al
fendémeno de la incorporacion de las mujeres a la segunda ensefianza, el cual en
Espafia comenz durante a principios del siglo xx y culmin6 a finales del mismo.
Especificamente, el foco de interés se ha centrado en el primer gran salto, tanto
cuantitativo como cualitativo, en el acceso del alumnado femenino a la educacién
secundaria y que fue el que se produjo durante la Segunda Republica.

A través de los datos estadisticos recopilados en el Anuario Estadistico
de Espana se ha ofrecido una panoramica que confiere a la etapa republicana
una entidad propia, marcada por un esfuerzo institucional combinado por parte
de diferentes actores (tanto publicos como privados) orientado a la apertura de
la ensenanza secundaria que gener6 rapidamente resultados. El golpe de estado
del 18 de julio de 1936 rompid con esta transformacion, y el acceso de nuevas
generaciones de espafolas a la ensefianza secundaria y superior se estancé en
niveles de los afios treinta hasta la década de los sesenta. Asi, el pais tendria que
esperar a la década de 1970, al final del régimen franquista, y a la consolidacién
de la democracia para contar con una educacion secundaria de acceso igualitario.

Sin embargo, hay niveles a los que la informacion estadistica no llega, y
es a comprender la profundidad del impacto que estas transformaciones sociales
supusieron en las experiencias y trayectorias de las mujeres, entonces nifas, de
la época. Por primera vez las mujeres espafiolas pudieron acceder a la educacion
secundaria y superior, no como excepcion ni como anécdota, sino como estudian-

55 ABC, 18 de marzo de 1942, pag. 13.
56 BOE del 26 de agosto de 1946.
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tes de pleno derecho, al mismo nivel que sus companeros varones. A su vez, la
formacion que obtuvieron posibilité que, incluso encontrandose sometidas a un
régimen que las consideraba inferiores a los hombres, estas mujeres completaran
carreras universitarias, emprendieran trayectorias cientificas, desarrollaran sus
capacidades artisticas, o participaran en el espacio ptblico como intelectuales,
educadoras o activistas.

El esbozo de las vidas de las mujeres que pasaron, de alguna u otra ma-
nera, por el Instituto Nacional de Segunda Ensefianza Quevedo de Madrid y que
posteriormente ganaron relevancia en la esfera publica, es un ejemplo, una ima-
gen aumentada, de este fenémeno. Y es que para estas mujeres, independiente-
mente de la posicidon que escogieran a partir de 1936, el esfuerzo que la Segunda
Republica hizo por abrirles las puertas de la ensefianza secundaria supuso la con-
dicion de posibilidad para poder desarrollar sus talentos y para poder hacer oir
su voz. Sus aportaciones a los diferentes campos de la ciencia, el arte, la literatura
o la politica son el fruto de esta transformacion que, en los agitados afos treinta,
removio la estructura de las oportunidades educativas en Espana.
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LOS INSTITUTOS REPUBLICANOS MADRILENOS (1931-1939)
Y SU PLANTILLA DE CATEDRATICOS

Vicente José Fernandez Burgueno
L.E.S. San Isidro

INTRODUCCION

Este trabajo' es una aproximacion a la historia de los institutos republica-
nos, circunscrita a los institutos madrilenos, tanto los de la capital como de
la provincia. Se pretende con esta aportaciéon contribuir a llenar un hueco
importante en la historia de la educacion secundaria ptiblica madrilefia en el
periodo, primero dificil y luego tragico, que abarca de 1931 a 1939.

Desde 1845 existian en la capital de Espana dos institutos de segunda
ensefnanza, el Instituto del Cardenal Cisneros y el Instituto de San Isidro,
auténticos buques insignias durante el siglo xix y parte del xx de la segunda
ensefianza madrilefia, tanto en la capital como en el resto de la provincia en
la que no existia ningtn otro instituto. Ambos centros surgieron con las dis-
posiciones de 1845 que crearon los institutos de segunda ensenanza. Fueron
los tnicos, a nivel nacional, que ostentaban la categoria de institutos de pri-
mera clase. El Instituto de San Isidro se cred en el emplazamiento que habia
tenido el Colegio Imperial de la Compania de Jesus y los Reales Estudios
de San Isidro. Su historia educativa se remonta por tanto al siglo xvi y ha
dado lugar a un importante patrimonio educativo-cientifico puesto en valor
recientemente (Martin Villa 2012; Gonzalez de la Lastra y Fernandez Bur-
gueno, 2014). Por otra parte el Instituto del Cardenal Cisneros se denominé
inicialmente del Noviciado, al fundarse en el noviciado que la Compaiiia de
Jesus tenia en Madrid. Su creacion estuvo estrechamente relacionada con
el traslado de la Universidad Complutense de Alcald de Henares a Madrid
(Rodriguez Guerrero 2009). Aunque ambos centros han sido ya objeto de
estudios, casi ninguno se ha centrado especificamente en la época de la Se-

1 Los datos que se recogen en este trabajo forman parte de un estudio mas am-
plio, todavia en elaboracion, titulado: «Los institutos madrilenos durante la Segunda
Republica y la guerra civil (1931-1939)».
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gunda Repuiblica.? Al formar parte de la historia de la educacion madrilena
son, en general, bastante conocidos, a diferencia del resto de los institutos
objeto del presente trabajo.

Antes de la proclamacion de la Segunda Reptblica la ensefianza se-
cundaria madrilefia experiment6 pocas modificaciones respecto a la situaciéon
creada en el siglo XIX salvo dos excepciones. En 1918 aparecio el tercer insti-
tuto de Madrid, el Instituto-Escuela creado bajo los auspicios de la Junta para
Ampliacion de Estudios, con una doble seccion —la de Retiro (Martinez Alfaro
2009) y la de los altos del Hip6dromo- . Once afios mas tarde, en 1929, en las
postrimerias de la dictadura de Primo de Rivera, se estableci6 el Instituto lo-
cal femenino Infanta Beatriz que en 1931, tras la proclamacion de la Segunda
Republica, se transformo en el Instituto Cervantes (Bernal s.a.)

EL INsTITUTO CERVANTES

Como se ha indicado, el Instituto local femenino Infanta Beatriz, creado por
Real Decreto 2432, de 14 de noviembre de 19293 y en el que se impartia solo
el bachillerato elemental, sufri6 como consecuencia de la proclamacién de la
Segunda Reptblica una transformaciéon completa. Los cambios afectaron a
su denominacién: de Instituto Infanta Beatriz a Instituto Cervantes; al tipo
de alumnado al que iba dirigido, que de femenino pasé a mixto; y por ultimo
a su categoria, pasando de local a nacional por lo que también pudo impartir
el bachillerato superior.

2 Una excepciéon es Fernandez Burgueiio, Ferndndez Lazaro y Lazaro Mari
(2014) y en este mismo libro la contribucion de Rebeca Herrero sobre el Instituto Que-
vedo.

3 Gaceta de Madrid de 19 de noviembre, nim. 323, pags. 1013-1014. El Real De-
creto, debido al Ministro de Instruccion Pablica Eduardo Callejo de la Cuesta, se publico
cuando la dictadura del general Primo de Rivera daba sus tltimas bocanadas. Curiosa-
mente, a continuacion del Real Decreto 2432, se publico en el mismo ntimero de la Gaceta
el Real Decreto 2433 que establecia la creaciéon de dos nuevos institutos nacionales, en
este caso mixtos, uno en Madrid y otro en Barcelona. En él se sefialaba expresamente la
plantilla con la que deberian contar pero condicionando el inicio de sus actividades a la po-
sibilidad de disponer de los locales adecuados y a los demés requisitos necesarios para la
buena marcha de las tareas docentes. También se indicaba que se podia hacer la oportuna
convocatoria de oposiciones a catedras con la reserva de subordinar la toma de posesion
a la puesta en marcha efectiva de estos institutos que no llegaron a ponerse en funciona-
miento al no cumplirse los requisitos establecidos para su inauguracion.
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De cara al curso 1931-32 cesaron los profesores que habian estado
provisionalmente en el curso anterior y se nombraron de forma interina nue-
vos profesores. Se elimin6 entonces la discriminacion positiva que existia
cuando era Instituto femenino a favor de las profesoras. Poco tiempo después
todas sus catedras fueron ocupadas en propiedad mediante concurso entre
catedraticos. Por ello, este Instituto puede incluirse entre los Institutos re-
publicanos madrilefios que aqui estudiamos a pesar de que sus origenes se
remonten a dos afios antes de la proclamacion de la Segunda Republica.

LLAS PRIMERAS MEDIDAS DEL MINISTERIO DE INSTRUCCION PUBLICA Y BELLAS ARTES
A FAVOR DE LA SEGUNDA ENSENANZA

Los partidos politicos que impulsaron y favorecieron el establecimiento de la
Segunda Repiblica tenian como uno de sus principales objetivos la genera-
lizacion de la ensefianza a todos los estamentos sociales. No s6lo la primera
ensefianza, una de sus prioridades en su acciéon de gobierno, sino también la
segunda ensefianza y, llegado el caso, los estudios superiores. El Decreto de
9 de octubre de 19314 ejemplifica estas preocupaciones. En él se explicaba la
importancia que la segunda ensefianza tenia para el Gobierno y, en conse-
cuencia, la necesidad de contar con mas Institutoss, lo que se concret6 en la
creacion de un instituto nacional de segunda ensenanza en cada una de las
siguientes diez localidades: Santa Cruz de la Palma, Linares, Cuevas de Al-
manzora, Elche, Béjar, Yecla, Ceuta, Torrelavega, Luarca y Jaca. Ahora bien,
leyendo el decreto con detalle y lo sehalado en el apartado especifico que de-
dica a cada uno de los ayuntamientos de las localidades citadas, se observa
que practicamente ninguna de las concesiones era operativa de manera inme-
diata, al estar casi todas condicionadas a conseguir un local, acondicionarlo,
construirlo o resolver un litigio sobre el mismo. Por ello, el propio decreto au-
toriz6 al Ministerio a proponer la concesion de auxilios y subvenciones a los
ayuntamientos que lo requiriesen y lo solicitasen. La realidad es que algunos
de los institutos tuvieron que esperar hasta el curso 1932/33 para ponerse en
marcha. El de Luarca, que en su creacion fue un instituto elemental, después
paso a ser considerado un instituto nacional.

4 Gaceta de Madrid de 10 de octubre, nim. 283, pags. 185y 186.
5 La Gaceta de Madrid ya habia publicado varios decretos referidos a la primera
ensefianza.
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LA SUPRESION DE LA COMPARNIiA DE JESUS

El objetivo del Ministerio de Instruccion Pablica y Bellas Artes de crear nue-
vos institutos se volvidé una necesidad acuciante como consecuencia de la
aprobacion de la Constituciéon de la Reptblica el 9 de diciembre de 1931.°
En su articulo 25 se establecia que: «Quedan disueltas aquellas Ordenes re-
ligiosas que estatutariamente impongan, ademas de los tres votos canénicos,
otro especial de obediencia a autoridad distinta de la legitima del Estado. Sus
bienes seran nacionalizados y afectados a fines benéficos y docentes». Igual-
mente sefialaba que las demas ordenes religiosas quedarian reguladas por
una ley especial votada por las Cortes y que se ajustaria a seis supuestos, uno
de los cuales establecia la prohibicion de ejercer la industria, el comercio o la
ensefianza.

Al margen de la polémica que entre las formaciones politicas de la
época supuso la tramitacion de este articulo en las Cortes, su aprobacion sig-
nific6 la abolicion de la Compania de Jesis, pues a ella se dirigia de forma
explicita dicho articulo cuando establecia la disolucién de las 6rdenes religio-
sas que en sus estatutos contemplaran como obligatorio, ademas de los tres
votos candnicos, un cuarto voto de obediencia a una autoridad distinta de la
legitima del Estado. Se indicaba también con toda claridad que los bienes de
las que fueran suprimidas serian nacionalizados y utilizados con una finali-
dad benéfica o docente. La Compaiiia de Jests se caracterizaba no solo por su
voto especial de obediencia a la Santa Sede, sino también por su participacion
activa en el ambito educativo.

El desarrollo del mencionado precepto constitucional no tard6é en
llegar. Se plasmo en el Decreto de 23 de enero de 19327 del Ministerio de
Justicia que regulaba la disolucion de la Compania de Jesus. Su articulo se-
gundo establecia que los religiosos y novicios de la Compania debian cesar su
vida en comun en todo el territorio nacional en el breve plazo de diez dias, a
contar desde la publicacion oficial del decreto. El articulo quinto especificaba
que los bienes de la Compaiiia pasaban a ser propiedad del Estado, el cual
los tendria que destinar a fines benéficos y docentes. También establecia la
constitucion de un patronato encargado de gestionar los bienes nacionali-
zados. Unos dias después el Ministerio de Instrucciéon Puablica y Bellas Artes

6 Gaceta de Madrid de 10 de diciembre, nim. 344, pags. 1578 a 1588.
7 Gaceta de Madrid de 24 de enero, nim. 24, pag. 611.
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establecia por Decreto de 28 de enero de 19328 que los directores de instituto,
a los que se encomendara la direccion de los centros de ensefianza que fueron
de la Compaiiia de Jesus, tomarian las medidas adecuadas para la continui-
dad de los internados que pudieran existir en los mismos. La repercusion
que estas disposiciones tuvieron en el &mbito educativo fue inmediata. Su
aplicacion supuso dejar sin estudios a cientos de alumnos escolarizados en los
centros que regentaban los jesuitas. En 1931 la Compaiia de Jesis sumaba
3001 miembros en Espaiia, repartidos en cinco provincias eclesiasticas. Los
62 sacerdotes y 37 hermanos o coadjutores que residian en Madrid estaban
distribuidos en cinco residencias. De ellas nos interesan especialmente dos: el
Instituto Catélico de Artes e Industrias (I.C.A.1L.), en la calle Alberto Aguilera,
namero 25, que contaba con 35 jesuitas y en el que se encontraba el Colegio
de la Inmaculada y San Pedro Claver, centro de secundaria conocido también
como «Areneros» con cerca de 500 alumnos; y el Colegio Nuestra Sefiora del
Recuerdo, en Chamartin de la Rosa, que agrupaba a 24 jesuitas y contaba con
alrededor de 250 alumnos, la mayoria de ellos internos. Junto a estos cen-
tros, que dependian directamente de la Compaiiia, habia otras instituciones
educativas con las que los jesuitas colaboraban estrechamente y que se vieron
afectadas por su disolucién, no s6lo en Madrid sino en el conjunto de Espana.
Esta situacion produjo que se quedaran sin escuela y sin maestros miles de
alumnos tanto de la primera como de la segunda ensefianza.

El problema fue reconocido por el Ministerio en la Orden de 28 de
enero de 1932.° En ella se indicaba expresamente que el Gobierno queria ha-
cer compatible los plazos previstos para la incautaciéon de los bienes de la
Compaiiia de Jests con su deber de producir la menos perturbaciéon posible a
los alumnos que cursaban sus estudios en los centros docentes de los jesuitas.
Asi, para garantizar que no se interrumpiese la ensefianza y quedase asegura-
dala continuidad de la vida en los internados que habian sido de la Compaiia
de Jesus, se regulaba que, sin perjuicio de las funciones encomendadas al
patronato creado al efecto, los establecimientos educativos de la Compaiia
continuarian funcionando hasta el final del curso, impartiendo el mismo gra-
do de ensenanza, si fuera posible, que daban en el momento en el que se habia
producido su incautacion.

Los datos recogidos en la prensa de los dias siguientes, tanto en la
madrilefia como en la de otras ciudades espanolas, indican que la mayor par-

8 Gaceta de Madrid de 29 de enero, nim. 29, pag. 734.
9 Ibidem.
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te de los centros de jesuitas cesaron en sus actividades debido a que muchos
padres decidieron no llevar a sus hijos a esos colegios, retirandolos, incluso,
de los internados.

En este sentido es significativo el caso del Colegio Nuestra Sefiora del
Recuerdo de Chamartin de la Rosa. La idea del Ministerio era que se convir-
tiera en una filial del Instituto de San Isidro. Por esta razon se ordené al direc-
tor de este centro, Enrique Rioja Lo-Bianco, que se hiciera cargo del colegio,
nombrandolo miembro de la comision responsable de su incautacion. Y como
tal particip6 en la misma. Ahi debi6 empezar y acabar su cometido ya que la
falta de alumnado impidi6 el plan previsto. El centro no volvi6é a funcionar
hasta meses después cuando se instal6 en el mismo lugar el Instituto Antonio
de Nebrija como centro de nueva creacion y sin ninguna relacion con el Ins-
tituto de San Isidro.

LOS INSTITUTOS DE SEGUNDA ENSENANZA CREADOS EN 1932

Para paliar las necesidades escolares producidas por la expulsion de los jesui-
tas y derivadas de las propios objetivos del Ministerio, el Decreto de 23 de julio
de 1932 regul6 la creacion de varios institutos nacionales de segunda ense-
nanza en Madrid, Barcelona, Valencia, Valladolid, Sevilla y Zaragoza, pero sin
determinar exactamente el niimero de institutos ya que su niimero dependia
de que pudieran habilitarse los locales donde se instalarian. El propio decreto
sugeria que en el caso de que no existiesen locales suficientes se podria estu-
diar el desdoblamiento de los institutos existentes en ese momento. Aunque
se trataba de una apuesta por la ampliacion de la segunda ensefianza, en este
caso en las grandes ciudades espafiolas, estaba condicionada por las dificul-
tades derivadas de conseguir los locales apropiados y su posterior acondi-
cionamiento. Para tratar de evitar estos inconvenientes se destin6 un millén
de pesetas para los institutos de segunda ensefianza en las ciudades citadas.
Dada la premura de tiempo para encontrar los locales apropiados, dotarlos
del material adecuado y designar el profesorado necesario, se comision6 a los
consejeros de la seccion segunda del Consejo de Instruccion Pablica® para que

10 Gaceta de Madrid de 5 de agosto, nim. 218, pag. 950.
11 Dicha seccion era la encargada de la segunda ensefianza y de la ensefianza
profesional.
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pudiesen arrendar o habilitar locales* y proveerlos del material imprescindi-
ble. Igualmente, y ante la dificultad de seleccionar al profesorado por los pro-
cedimientos ordinarios, se abri6é un concurso especial para proveer todas las
catedras interinamente entre catedraticos y profesores especiales de los demas
institutos nacionales hasta el 30 de agosto.'

Los datos que tenemos de los tres centros madrilefios creados en
1932 indican que el concurso afect6d tanto a catedraticos como a profesores
especiales que impartian la materia de Dibujo. La relacion de los catedraticos
que fueron nombrados, inicialmente por el plazo de un aho que se amplié
para quienes quisieron a mas tiempo, nos ofrece la posibilidad de conocer
a aquellos que aprovecharon la oportunidad para trasladarse a Madrid. Ese
desplazamiento desde institutos de otras provincias representd para muchos
de ellos ventajas apreciables para sus intereses cientificos, literarios, econo-
micos o personales. Cuando el afio siguiente —en 1933- se crearon otros siete
institutos, cinco en la ciudad de Madrid y dos en su provincia, y una parte de
sus catedras se cubrieron de forma similar, encontramos una concentracion
de personalidades docentes de primera categoria que se reunieron en Ma-
drid. Més adelante nos aproximamos con mas detalle a los catedraticos que
se incorporaron a los institutos madrilenos aprovechando esta coyuntura.'+

La Orden de 6 de septiembre de 1932 sefal6 que los problemas que
se habian producido por la falta de locales adecuados habian sido solucio-
nados en Madrid. Estando disponibles tres locales se fundaron otros tantos
institutos nacionales de segunda ensefianza en la capital. Sus denomina-
ciones y ubicaciones fueron los siguientes: el Instituto Nacional de Segun-
da Ensenanza Antonio de Nebrija se estableci6 en el suprimido Colegio de

12 Aunque en el decreto no se mencionan los locales que fueron expropiados a
la Compaiiia de Jesus, puede que la utilizacion del verbo habilitar vaya en este sentido.
Al menos dos de los tres institutos que se crearon en Madrid ocuparon locales con estas
caracteristicas.

13 Decreto de 6 de agosto de 1932. Gaceta de Madrid de 10 de agosto, nim. 223,
pags. 1066 y 1067.

14 En alguna ocasion se ha hablado de la edad de plata de la educacién espafiola
en referencia a las primeras décadas del siglo xx hasta el comienzo de la guerra civil. Si nos
centramos en Madrid, la pléyade de insignes catedraticos que en esos afios encontramos
en los institutos San Isidro y Cardenal Cisneros y un poco mas tarde en el Instituto-Escue-
la se completa con los catedraticos y profesores que llegan a los diez institutos creados en
1932y 1933.

15 Gaceta de Madrid de 8 de septiembre, nim. 252, pags. 1775y 1776.
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Chamartin'® de la extinguida Compaiiia de Jesus; el Instituto Nacional de
Segunda Ensenanza Calderén de la Barca se instalo en el edificio que ocu-
paba el Instituto Catolico de Artes e Industrias en la calle Alberto Aguilera
perteneciente también a la Compafiia de Jests; 7 y el Instituto Nacional de
Segunda Ensenanza Velazquez se establecio en el local habilitado al efecto en
la calle del mismo nombre. Como se puede constatar dos de los nuevos cen-
tros se ubicaron en locales que habian pertenecido a la Compaifiia de Jesus,
mientras que el tercero lo hacia en un local alquilado y adaptado para su uso
como instituto. La misma orden establecia que quedaba abierta la matricula
en la modalidad de ensenanza oficial para todos los cursos de bachillerato®
durante el mes de septiembre de 1932. Las inscripciones deberian realizarse
en la secretaria del Instituto de San Isidro donde se estableci6é provisional-
mente una secretaria comtn para los tres institutos hasta que se nombrase
el personal administrativo correspondiente y pudiesen los alumnos ser aten-
didos directamente en sus centros.

Otra medida se produjo unos dias mas tarde con la publicacion de la
Orden de 15 de septiembre,* por la que se daban las maximas facilidades para
que los alumnos de los institutos San Isidro, Cardenal Cisneros y Cervantes
pudiesen realizar el traslado de matricula a los tres institutos de nueva crea-
cion, dejando al Instituto-Escuela al margen de este precepto legal al impartir
una segunda ensefianza de caracteristicas algo diferentes a la que se desarro-
llaba en los demaés centros. Esta disposiciéon, que tendia a favorecer que los
alumnos tuviesen su instituto lo mas cercano a su domicilio familiar, se hacia
especialmente necesaria con respecto al Instituto Antonio de Nebrija que se
encontraba muy alejado del resto. Mas tarde, dos 6rdenes de 24 de septiem-
bre, 2° regularon el modo en que habian de distribuirse algunos de los alum-
nos de segundo a sexto curso, matriculados en los institutos de San Isidro y
del Cardenal Cisneros, entre los tres nuevos centros, dejando en este caso al
margen al Instituto Cervantes. También se regul6 que las inscripciones para
realizar el examen de ingreso pudieran hacerse hasta el 3 de octubre y que los
examenes se realizaran antes del 5 de octubre.

16 Se trata del colegio Nuestra Sefiora del Recuerdo que los jesuitas tenian en
Chamartin de la Rosa.

17 Laentrada al centro estaba en la calle Martires de Alcala 8.

18 El bachillerato en ese momento se impartia en seis cursos académicos.

19 Gaceta de Madrid de 17 de septiembre, nim. 261, pag. 2014.

20 Gaceta de Madrid de 27 de septiembre, nim. 271, pag. 2005.
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Se inici6 entonces el curso 1932-1933 en los tres institutos madrilefios
de nueva creacion. En el Calder6n de la Barca, por ejemplo, comenzaron las
clases el 10 de octubre. Inici6 asi una breve vida que culminara a nivel practi-
co en julio de 1936 y a nivel administrativo en abril de 1939.

LA LEYy DE CONFESIONES Y CONGREGACIONES RELIGIOSAS

La disolucién de la Compania de Jestis habia provocado la necesidad de bus-
car centro educativo a miles de alumnos que tuvieron que abandonar los re-
gentados por los jesuitas. Pero el panorama educativo se complicé mas como
consecuencia de la publicacion, un ano después, de la Ley de Confesiones y
Congregaciones religiosas?' para aplicar los articulos 26 y 27 de la Constitu-
cion republicana de 1931. Esta ley, que fue aprobada por las Cortes el 17 de
mayo de 1933, se desarroll6 mediante un reglamento aprobado por el De-
creto de 27 de julio* de ese mismo afo. El articulo 30 de la mencionada ley
establecia que «las Ordenes y Congregaciones religiosas no podran dedicarse
al ejercicio de la ensefianza». Se encomendaba a la Inspeccion del Estado
comprobar que no crearan o sostuvieran colegios de ensefianza privada, bien
directamente o valiéndose de personas seglares interpuestas. Para dejar bien
claro este aspecto la ley incluia una disposicion transitoria o adicional que
establecia el 1 de octubre como fecha méaxima para el cese del ejercicio de las
ensenanzas de las 6rdenes y congregaciones religiosas en todos los niveles
educativos excepto en primaria, en este caso se extendia el plazo hasta el 31 de
diciembre. Y por tltimo, y no menos importante, se indicaba que el Gobierno
adoptaria las medidas necesarias para la sustitucion de estas ensenanzas en
los plazos indicados, con lo que adquiria el compromiso de hacerse cargo de
todos los alumnos que se quedaban sin centro educativo y sin profesores.
Era necesario, por tanto, adoptar las medidas necesarias para paliar
los logicos desajustes que se producirian cuando los centros religiosos deja-

21 No fue publicada hasta el 3 de junio de 1933 porque el presidente de la Re-
publica, Niceto Alcald-Zamora, contrario a la misma, retrasé su obligatoria firma todo el
tiempo que la ley le permitia.

22 Gaceta de Madrid de 28 de julio, nim. 209, pags. 638, 639 y 640.

23 La Ley de Confesiones y Congregaciones Religiosas fue derogada por la Ley
de 2 de febrero de 1939 publicada en el BOE del 4 de febrero, pag. 670. Dicha ley solo tenia
un articulo que también derogaba el Decreto de 20 de agosto de 1931 relativo a la venta de
bienes eclesiasticos.
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sen de impartir la primera y segunda ensehanza. Para ello se publicaron dos
decretos,?* uno de 7 de junio mediante el cual se constituia la junta encarga-
da de organizar, bajo la direccion del Ministerio de Instruccion Pablica y Be-
llas Artes, todo lo que se relacionase con la segunda ensenanza y otro decreto
de la misma fecha relativo a la primera ensefianza. Este Gltimo creaba comi-
siones mixtas, encargadas de colaborar con la direccion general de primera
ensefianza en cada uno de los ayuntamientos afectados por la eliminacion de
este grado educativo en las confesiones y congregaciones religiosas.

La junta encargada de la segunda ensefianza quedd constituida por
un presidente, que era el subsecretario del Ministerio de Instruccion Publica
y Bellas Artes, un vicepresidente y un secretario designado por dicho minis-
terio y por los vocales siguientes: los de la seccion segunda del Consejo Na-
cional de Cultura, los miembros de la junta técnica de inspeccién de segunda
ensefnanza, el presidente y vicepresidente de la Asociacion de Doctores y Li-
cenciados Catedraticos de Instituto y cuatro oficiales de la secretaria técnica
del departamento.?

La Iglesia catolica regentaba, en el momento de la publicacién de la
ley, 4965 centros de ensefianza primaria en los que estudiaban 352.004 esco-
lares y 295 centros de segunda ensenanza con 20.684 alumnos. El Gobierno
confiaba en levantar en pocos meses siete mil escuelas publicas y doscientos
institutos nacionales de bachillerato, que paliasen los efectos del cierre in-
mediato de los centros religiosos, sobre todo en el medio rural, y seguir luego
creando escuelas a un ritmo de cuatro mil por afio. En la ensefianza media,
la sustitucion se realizo sin grandes problemas,?® pero no sucedi6é lo mismo
con la primaria. Aunque se improvisaron unos diez mil maestros mediante
cursillos especiales, fueron muchos los ayuntamientos que, por falta de vo-
luntad o de medios, no abrieron nuevas escuelas, lo que originé una conside-
rable incertidumbre en numerosas familias. Por fin, cuando se aproximaba el
término del plazo legal para el cierre de los centros religiosos que impartian
primera ensefianza, se produjo la derrota electoral de la izquierda a finales
de 1933.%” Los nuevos gobernantes radicales suspendieron la aplicacion de la

24 Gaceta de Madrid de 8 de junio, nim. 159, pags. 1797 a 1799.

25 La junta fue disuelta el 26 de junio de 1934 y se volvi6 a crear por decreto
de 26 de marzo de 1936 con el objeto de organizar la segunda ensefianza. Fue disuelta
por el gobierno liberal conservador (radical cedista) y repuesta por el gobierno del Frente
Popular.

26 Lobgicamente no fueron doscientos los institutos creados en esos afios.

27 La primera vuelta de las elecciones tuvo lugar el 19 de noviembre de 1933.
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Ley de Confesiones y Congregaciones Religiosas, lo que permiti6 a la Iglesia
mantener abiertos sus establecimientos docentes.

NUEVOS INSTITUTOS EN MADRID EN 1933

El Decreto de 26 de agosto de 193328 estableci6 la creacion de nuevos centros
de segunda ensefianza. En su preambulo se expuso la necesidad del Estado de
disponer de mas centros educativos como consecuencia de la ley que prohibia
la ensefianza a las 6rdenes y congregaciones religiosas. Por tal razon se soste-
nia la conveniencia de establecer nuevos centros no sélo en los lugares donde
desaparecian los colegios regentados por 6rdenes religiosas sino también en
otras poblaciones con necesidades escolares. Pero, dado que el Estado no dis-
ponia de presupuesto suficiente para satisfacer toda la demanda educativa,
se solicitaba la ayuda de los ayuntamientos y diputaciones para resolver el
problema de la creacion y mantenimiento de los nuevos centros docentes.
También se instaba a la colaboracién de las instituciones docentes laicas, to-
leradas por la ley, para que ayudasen en la resolucién de estos problemas
educativos.

Por todo ello, el Ministerio propuso la creacion de centros de ense-
nanza secundaria de tres clases: institutos nacionales de segunda ensenanza,
institutos elementales de segunda ensefianza y colegios subvencionados de
segunda ensefianza. Igualmente se fijaba en el decreto que la plantilla de pro-
fesores de los institutos nacionales seria de dos catedraticos de Matematicas,
uno de Historia Natural y de Agricultura, uno de Fisica y Quimica, uno de Li-
teratura, uno de Geografia e Historia, uno de Filosofia y Derecho, uno de La-
tin y uno de Francés. Se preveia que si el nimero de alumnos fuese muy ele-
vado se procederia al desdoblamiento y especializaciéon de las materias y por
ello los profesores antiguos podrian elegir entre Fisica o Quimica, Geografia
o Historia, Historia Natural o Agricultura, y las no elegidas se cubririan por
el turno que correspondiese. En cambio, las materias de Dibujo y Educacion
Fisica se cubririan por profesores especiales y el director podria proponer,
oido el claustro, los profesores agregados que fuesen necesarios para ensenar
esas materias.

En los institutos elementales la plantilla estaria formada por un cate-
dratico de Matemaéticas, uno de Historia Natural y Agricultura, uno de Fisica

28 Gaceta de Madrid de 30 de agosto, nim. 2423, pags. 1381y 1382.
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y Quimica, uno de Literatura y Latin, uno de Geografia e Historia, uno de
Filosofia y Derecho, y tres profesores especiales para ensefiar Francés, Dibujo
y Educacion Fisica. Y los directores también podrian proponer los profesores
agregados interinos que fueran necesarios para cubrir las necesidades de la
ensefianza.

En el mencionado decreto de 26 de agosto de 1933 se establecia que
podrian crearse trece institutos nacionales de segunda ensefianza, de ellos,
uno en Alcal4d de Henares y tres en Madrid capital; veintiocho institutos ele-
mentales de segunda ensefianza, uno en El Escorial y dos en Madrid capital®
y treinta y seis colegios subvencionados, uno de ellos en Aranjuez.3°

También era necesario dotar a los nuevos centros con el personal ade-
cuado. Pero ante la imposibilidad, por la premura de tiempo, de dotar las pla-
zas en propiedad y la dificultad afiadida de proveerlas de forma interina con
catedraticos de otros centros, porque siendo tan grande el nimero de plazas
a cubrir, podria verse resentida la ensefianza en muchos institutos, se decret6
enviar a cada centro s6lo uno o dos catedraticos. A ellos se confi6 la puesta
en marcha y organizacion de los mismos, con la excepcion de los institutos de
Madrid, en los que dos tercios de las catedras se cubririan por catedraticos. El
otro tercio y las vacantes, no cubiertas por catedraticos de otros institutos, se-
rian responsabilidad de encargados de curso. También se disponia que en los
institutos nacionales y elementales el Ministerio nombraria directamente al
director y al secretario y en los colegios subvencionados s6lo al director, pro-
curando que el nombrado fuese catedratico. Este se encargaria de la puesta en
marcha del centro y de su organizaciéon durante el primer curso académico.

Para hacer efectivas estas disposiciones se convoc6?! un concurso en-
tre catedraticos de instituto para la provisién interina por un curso de los dos
tercios de las catedras vacantes en los nuevos institutos de Madrid. Dada la
premura de tiempo se establecié un plazo de seis dias lectivos para la pre-

29 Mas adelante serian los tres elevados a la categoria de institutos nacionales.

30 Creemos que dicho colegio subvencionado no llegb a ponerse en marcha ya
que no vuelve a encontrarse en la Gaceta ningan dato sobre él mismo. Especialmente
cuando en la Gaceta de 19 de mayo de 1934, nim. 139, pags. 1153 y 1154, se recoge la Orden
de 17 de mayo que dispone la designacion de catedraticos de los institutos nacionales para
que se desplacen a los institutos elementales y a los colegios subvencionados para verificar
los exdmenes de los alumnos libres y no se hace ninguna referencia a este centro.

31 Orden de 11 de octubre de 1933. Gaceta de Madrid de 26 de septiembre, ntim.
269, pag. 1888.
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sentacion de solicitudes.3? En la misma Gaceta en la que figuraba la Orden
anterior, una nueva orden, también de 25 de septiembre de 1933, regul6 que
los interesados en ocupar la direcciéon y secretaria de los nuevos institutos
presentaran sus solicitudes en el mismo plazo, aunque en el Instituto de El
Escorial solo se cubri6 el puesto de secretario ya que para la direccion se ha-
bia nombrado previamente al catedratico Rubén Landa Vaz.

Mediante la Orden de 11 de octubre de 193333 se nombraron de forma
interina por un afio a los directores y secretarios de los nuevos centros de
segunda ensefanza. Se relacionan dieciséis institutos nacionales, tres en Ma-
drid capital, uno en Alcala de Henares y uno en El Escorial;3 veinte institutos
elementales, dos en Madrid,3 y cinco colegios subvencionados. Aunque no se
hace referencia en el caso de Madrid a qué instituto concreto se refiere cada
nombramiento, los datos exactos son los siguientes:

Tabla 1: Directores y secretarios de los institutos madrilefios creados en 1933.

INstITUTO NoMBRE DIrECTOR SECRETARIO

Nacional Pérez Galdos Joaquin Alvarez | Diego Montafiéz
Pastor Matilla

Nacional Lagasca Braulio Tamayo Za- | Vicente Aleixandre
mora Ferrandis

Nacional Goya Jer6nimo Rubio Pé- | Fernando Mascard
rez Carrillo

Nacional Alcala de Henares | Isidoro Fernandez | Tetfilo Pérez Cacho
Uribe

Nacional El Escorial Rubén Landa Vaz Matilde Martin

Gonzéalez

32 Las plazas a cubrir, en los institutos nacionales, son: dos de Mateméticas,
una de Fisica, dos de Agricultura, una de Historia Natural, dos de Literatura, una de Fi-
losofia, dos de Latin, una de Geografia e Historia, dos de Francés y una de Dibujo. En
los institutos elementales una para cada una de las siguientes asignaturas: Matemaéticas,
Fisica y Quimica, Agricultura, Historia natural, Literatura, Filosofia, Latin, Geografia e
Historia, Francés y Dibujo.

33 Gaceta de Madrid de 13 de octubre, nim. 286, pag. 354.

34 El Instituto de El Escorial inicialmente creado como instituto local ya habia
adquirido la categoria de instituto nacional.

35 Poco después ambos institutos pasaran a ser nacionales como todos los de-
més de Madrid.
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Elemental Lope de Vega José Maria Susaeta | Juan Bonet Bonell
Ochoa de Echagilien

Elemental Quevedo Angel Revilla Mar- | José Luis Asian
cos Pena

Unos dias mas tarde la Gaceta publico la Orden de 14 de octubre de
19333 por la que se resolvia la convocatoria de catedras interinas para los
institutos de Madrid capital. Se sehalaba que siendo tres institutos nacionales
y dos elementales los de nueva creacién, eran 46 las catedras totales dispo-
nibles de esos centros, diez en los nacionales y ocho en los elementales. Pero
como solo se cubrian dos tercios fueron 31 los catedraticos nombrados.’” De
momento no se les asigné un centro concreto pero, en cambio, si se indi-
caba qué catedraticos ejercerian el cargo de secretario o director. Dias des-
pués seran nombrados los encargados de curso procedentes de los cursillos
de seleccion y perfeccionamiento celebrados en el verano de 1933 y adscritos
a los institutos por Orden de 31 de octubre de 19332 para cubrir las plazas
restantes.3?

Una orden posterior+ recogia los nombres de los cinco nuevos ins-
titutos de segunda ensefianza creados en Madrid: Lope de Vega, Quevedo,
Lagasca, Pérez Galdos y Goya, y se adscribia a los mismos el profesorado co-
rrespondiente. Mas tarde, la Orden de 21 de noviembre de 1933+ indicaba
donde se iban a ubicar: el Instituto Lope de Vega en el local situado en la calle
Manuel Silvela, ntimero 4; el Instituto Quevedo en la calle de la Flor Alta,
nimero 8 (moderno) 4 y el Instituto Lagasca en la calle Cartagena, ntimero
151. En cambio, no se indicaba la ubicacion exacta para los institutos Pérez

36 Gaceta de Madrid de 15 de octubre, nim. 288, pag. 415.

37 Enrealidad fueron 30, porque uno de ellos, Laureano Cotén Hurtado, no era
catedratico sino encargado de curso de Dibujo.

38 Una de las lineas de investigacion que a partir del presente trabajo dejamos
abierta para el futuro se refiere al anélisis detallado de los cursillistas de 1933, y en menor
medida los de 1936, con especial incidencia en su trayectoria profesional antes y después
de la guerra y las consecuencias que la depuracion tuvo para ellos.

39 Gaceta de Madrid de 1 de noviembre, nim. 305, pags. 790 a 798.

40 Orden de 9 de noviembre de 1933. Gaceta de Madrid de 10 de noviembre,
nam. 314, pag. 972.

41 Gaceta de Madrid de 22 de noviembre, nim. 326, pag. 1190.

42 Posteriormente la calle se llamaria Federico Balart.
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Galdoés y Goya. Més tarde la Orden de 1 de diciembre de 19334 dispuso que
el Instituto Pérez Galdds ocupase el local situado en la calle del Barco, ni-
mero 24, donde se hallaba situada la Escuela Normal, y el Instituto Goya, en
el edificio habilitado a estos fines en la Ciudad Lineal, calle de Arturo Soria,
nimero 507, en un amplio local alquilado a la Compaifiia Metropolitana de
Urbanizacion.

A diferencia de lo ocurrido el curso anterior, el proceso de creaciéon de
los nuevos institutos, que comenzo con el Decreto de 26 de agosto de 1933 y
sigui6 con la adopcion de las medidas necesarias para su puesta en marcha,
se demord maés de lo previsto y por ello el curso empez6 mas tarde que en el
resto de los institutos como lo demuestra que el periodo de matricula fuera
en los primeros dias de diciembre. La razén tiene que ver con el nimero de
centros creados, con su diversidad y con la dificultad de dotarlos tanto de in-
fraestructura como de personal, docente, administrativo y de servicios. Pero
tampoco podemos olvidar el efecto producido por las elecciones de noviembre
de 1933 que trajeron un cambio politico pasando a ocupar el gobierno el lider
del Partido Republicano Radical Alejandro Lerroux. El nuevo gobierno radical
era consciente de que la sustitucion de las escuelas privadas religiosas por es-
cuelas publicas, prevista para enero de 1934 en el caso de la ensefianza prima-
ria, planteaba problemas de infraestructura y personal agravados ademas por
los derivados de la falta de adecuado presupuesto. Rechazada la expropiacion
de los edificios de las escuelas religiosas para convertirlos en escuelas publicas,
lo que no hubiera sido admitido por su socio parlamentario de la Confedera-
cion Espanola de Derechas Autonomas (CEDA), el gobierno de Lerroux no tuvo
maés remedio que presentar el 31 de diciembre de 1933 un proyecto de ley que
prorrogaba los plazos previstos para la sustitucion de la primera ensenianza.

Ahora bien, como los plazos que afectaban a la segunda ensefianza ya
se habian cumplido, la vuelta atras no fue facil y hubo que seguir adelante con
los planes encaminados a la creacion de nuevos Institutos, locales o naciona-
les de segunda ensefianza. Se realiz6 entonces un importante esfuerzo por el
Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes que se hizo patente, no solo
con los siete institutos creados en Madrid, sino con el conjunto de iniciativas
llevadas a cabo en todo el Estado.

También se observa la utilizacion, a diferencia del ano anterior, de
locales oficiales que o bien no se utilizaban o bien se hacia de forma parcial
aunque persiste la necesidad de alquilar locales para la ubicacion de los insti-

43 Gaceta de Madrid de 2 de diciembre, nim. 336, pag. 1442.
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tutos, en los que hubo que hacer obras de adaptaciéon y mejora. Asi en Madrid
nos encontramos con que los institutos Goya, Lagasca, Lope de Vega y Queve-
do recurrieron al alquiler de su sede, mientras que el Pérez Galdos utilizé las
instalaciones de la Escuela Normal. Con respecto al de Alcala de Henares, se
instald en los locales que ocupaban los Escolapios en uno de los edificios que
habian sido de la antigua Universidad y que tuvieron que abandonar el 1 de
octubre de 1931. Por su parte, el Instituto de El Escorial ocup6 el Colegio de
los Agustinos de dicha localidad de cuyo internado ya se habia hecho cargo el
Ministerio de Instruccion Puablica y Bellas Artes.

UN INTENTO FALLIDO. EL INSTITUTO ELCANO

Como, pese a los esfuerzos realizados seguian sin estar cubiertas todas las
necesidades educativas de la segunda ensefianza en Madrid y en Barcelona, el
Ministerio de Instruccion Puablica y Bellas Artes decidié poner en marcha dos
nuevos institutos de segunda ensefianza, uno para cada ciudad, como queda
reflejado en la Orden de 11 de junio de 1936.4 Asi nacieron oficialmente el
Instituto Nacional de Segunda Ensefianza Elcano en Madrid y el Instituto Na-
cional de Segunda Ensefianza Francisco Macia en Barcelona. Otra orden de la
misma fecha y recogida en la misma Gaceta, regulaba la forma en que debian
proveerse las catedras correspondientes. Por concurso, las de Matematicas,
Ciencias Naturales y Nociones de Fisica y Quimica, Fisica y Quimica, Geogra-
fia e Historia, Filosofia, Latin y Dibujo; por oposicion libre, la de Francés; y
por oposicion restringida, las de Matematicas, Historia Natural y Literatura.
Por ultimo, una tercera orden también de la misma fecha y ntimero de la
Gaceta que las dos anteriores, asignaba al Instituto Elcano, de forma inte-
rina, el edificio situado en el nimero 57 de la calle O’'Donnell. Era el edificio
donde habia estado el Real Colegio Nuestra Sefiora de Loreto regentado por
la Comunidad de Religiosas Agustinas de la Asuncion. El comienzo de la gue-
rra civil un mes mas tarde acabaria dando al traste con el que habria sido el
decimoquinto instituto madrilefio de la época, nimero que ocuparia, a finales
de 1937, el Instituto para Obreros de Madrid donde se ensefi6 un bachillerato
abreviado de cuatro semestres. La finalizacion de la guerra impidi6 acabarlo
a los alumnos que se habian matriculado en el mismo, y obtener asi el titulo
correspondiente a los estudios realizados.

44 Gaceta de Madrid de 12 de junio, nim. 164, pag. 2280.
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L0S CATEDRATICOS DE LOS INSTITUTOS MADRILENOS

Tal y como se sehal6 paginas atras el cambio del Instituto Infanta Beatriz en
el Instituto Cervantes propicié que sus catedras quedasen vacantes y fuesen
ocupadas el primer afio por docentes nombrados directamente por el Minis-
terio. Después se cubrieron en propiedad con los primeros catedraticos que
llegaron a los institutos republicanos. A partir de ese momento se irian ocu-
pando las catedras de los diez institutos restantes, aunque la forma y el tipo
de profesorado que las rigi6 interinamente variaba de unos a otros.

Por este procedimiento se incorporaron a los nuevos institutos madri-
lefios alrededor de ciento cincuenta catedraticos y profesores encargados de
curso* que pueden ser agrupados en tres categorias diferentes: la primera, la
méas numerosa, es la de los catedraticos de instituto; la segunda se refiere a
los encargados de curso,* y la tercera a los profesores especiales de Dibujo y
Educacion Fisica. Dada la extension del presente trabajo nos hemos centrado
s6lo en el primero de los colectivos citados: los catedraticos de los institutos
que, especialmente entre 1932 y 1933, llegaron a los institutos de Madrid.

Antes de analizar sus caracteristicas generales cabe senalar que en el
colectivo que estudiamos nos encontramos con cuatro situaciones diferentes:

— Los catedraticos que una vez que tomaron posesion permanecieron
en los institutos madrilenos durante todo el periodo previo a la guerra civil.
Son la mayor parte de los estudiados.

— Los que nombrados inicialmente, de forma interina o definitiva,
para un centro determinado se trasladaron a otro de los institutos republica-
nos y en este nuevo centro se encontraban en el curso 1935-36. Estaran en la
relacion de catedraticos estudiados pero adscritos al Gltimo instituto donde
tenian su catedra. Es el caso de Antonio Machado Ruiz, catedratico interino
de Francés del instituto Calderén de la Barca, que pasoé ya con plaza en pro-
piedad en el curso 1935 -36 al instituto Cervantes. Es en éste tltimo centro en
el que figura en nuestro analisis.

— Los catedraticos nombrados inicialmente, de forma interina o de-

45 Ese ntimero comprende a los nombrados inicialmente y a los que van a ir
llegando en afios sucesivos, bien con plaza en propiedad o para sustituir a los que volunta-
riamente renunciaron a su asignacién interina. En el trabajo al que hacemos referencia en
la nota 1 se tratara adecuadamente de todos ellos.

46 Fundamentalmente, pero no en exclusividad, son los profesores que han rea-
lizado los cursillos de formaciéon y perfeccionamiento convocados en el verano de 1933
para poder cubrir las necesidades docentes de los nuevos institutos.
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finitiva, para un centro madrilefio que por traslado u oposiciéon fueron des-
tinados a un instituto no situado en Madrid o de forma voluntaria volvieron
a su centro de procedencia. Estos no figuraran en la relacién de catedraticos
estudiados. Es el caso de Antonio Chacon de la Aldea, catedratico interino
de Filosofia del Instituto Antonio de Nebrija, que al tomar posesiéon de su
catedra en el Instituto de Las Palmas deja su puesto a Felipe Andrés Cabe-
zas.

— Por tltimo, aquellos catedraticos que no fueron nombrados en un
primer momento pero que por concurso de traslado o por oposicion fueron
destinados a alguno de los institutos estudiados. En consecuencia estan ac-
tivos en los mismos en el curso 1935-36. En este supuesto encontramos a
algiin profesor encargado de curso procedente de los cursillos de formacion
y perfeccionamiento de 1933 que obtuvieron posteriormente la catedra y fue-
ron destinados interinamente a alguno de los institutos madrilefios objeto
del presente trabajo. Es el caso de Carlos Vidal Box que obtuvo la catedra del
Instituto de Orihuela, pero sigui6 interinamente en el Instituto Velazquez.

Teniendo en cuenta las situaciones anteriores cabe destacar que en el cur-
S0 1935-36 habia 67 catedraticos en los institutos madrilefios creados en la
época republicana. Se relacionan en el siguiente cuadro, indicando la catedra
de la que eran titulares, la localidad de procedencia y el instituto en el que se
encontraban en dicho curso.

Tabla 2: Relacién de los catedraticos de los institutos madrilefios con indicacién de la ma-
teria que impartian, la localidad de procedencia y el Instituto en el que se encontraban
en el curso 1935-36.

NOMBRE Y APELLIDOS MATERIA LocaLipap InstITUTO
Enrique Alvarez Lopez Historia Natural Cadiz Cervantes
José Ramoén Gonzalez | Agricultura Gijon Cervantes
Regueral
Lorenzo Martinez Her- | Matematicas Toledo Cervantes
nandez
Emilio Pérez Carranza Matematicas Toledo Cervantes
Antonio Mingarro Satué | Fisica y Quimica Madrid Cervantes
Pedro Aguado Bleyé Geografia e Historia | Bilbao Cervantes
Pedro Antonio Martin | Latin Murcia Cervantes
Robles
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Manuel Cardenal de Ira- | Filosofia Segovia Cervantes

cheta

Juan Antonio Tamayo | Literatura Jaén Cervantes

Rubio

Antonio Machado Ruiz Francés Segovia Cervantes

Fernando Gonzélez Ro- | Lenguay Literatura | Bilbao Antonio de Nebrija
driguez

Federico Bonet Marco Historia Natural Zafra Antonio de Nebrija
Candido Francisco Fer- | Fisica y Quimica Avila Antonio de Nebrija
nandez Anadon

Amoés Ruiz Lecina Geografia e Historia | Reus Antonio de Nebrija
Luis Clemente Hernando | Latin Gijon Antonio de Nebrija
Balmori

Simén Paniagua Sanchez | Agricultura Santander Antonio de Nebrija
Rosario Fuentes Pérez Francés Valladolid Antonio de Nebrija
Federico Alicart Garcés | Matematicas Melilla Antonio de Nebrija
Enrique Selfa Mas Matematicas Castellon Antonio de Nebrija
Amos Sabras Gurrea Matematicas Huelva Calder6n de la Barca
Adoracion Ruiz Tapiador | Matematicas Zaragoza Caldero6n de la Barca
Salvador Velayos Gonza- | Fisica y Quimica Segovia Caldero6n de la Barca
lez

Victoriano Rivera Gallo | Historia Natural Lugo Caldero6n de la Barca
Angel Hernanséez Meoro | Agricultura Orihuela Caldero6n de la Barca
Tarsicio Seco Marcos Francés Le6n Caldero6n de la Barca

Maria Elena Gémez Mo-
reno

Geografia e Historia

San Sebastian

Caldero6n de la Barca

Rafael Lapesa Melgar Literatura Oviedo Caldero6n de la Barca
Mariano Quintanilla Ro- | Filosofia Zamora Calderon de la Barca
mero

José Albifiana Momp6 Latin Guadalajara | Calder6n de la Barca
Gerardo Diego Cendoya | Literatura Santander Velazquez

Carlos Vidal Box Historia Natural Tortosa Velazquez

Jenara Vicenta Arnal | Fisicay Quimica Bilbao Velazquez

Yarza

José Terrero Sanchez Geografia e Historia | Jerez Velazquez
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José Maria Albareda He- | Agricultura Huesca Velazquez
rrera

Antonio Bernardez Ta- | Filosofia Bilbao Velazquez
rancon

Juan Sapiha Camaro Latin Sevilla Velazquez
Manuel Nuiez de Arenas | Francés Alicante Velazquez
Antonio Tundn de Lara | Matematicas Almeria Velazquez
Carlos Calvo Carbonell Matematicas Ciudad Real | Velazquez
Jeronimo Rubio Pérez Literatura Almeria Goya
Fernando Mascar6 Ca- | Agricultura Jaén Goya

rrillo

Juan Aznar Ponte Filosofia Avila Goya
Eduardo Manuel del Pa- | Francés Guadalajara | Goya

lacio Chevalier

Joaquin Buendia Villalva | Dibujo Santander Goya
Antonio Escribano Ne- | Fisica y Quimica Ferrol Lagasca
vado

Miguel del Rio Guinea Matematicas Pamplona Lagasca
Santiago Blanco Puente | Agricultura Mélaga Lagasca
Daniel Ferbal Campo Francés Granada Lagasca

José Maria  Susaeta | Historia Natural Bilbao Lope de Vega
Ochoa de Echagilien

Juan Bonet Bonell Filosofia Huesca Lope de Vega
Nicomedes Esteban Mar- | Agricultura Alicante Lope de Vega
tin Lecumberri

Antonio Regalado Gon- | Literatura Zamora Lope de Vega
zalez

Luis Brull de Leoz Geografia e Historia | Calatayud Lope de Vega
Joaquin Alvarez Pastor | Filosofia Valencia Pérez Galdos
Felipe Manzano Sanchez | Agricultura Guadalajara | Pérez Galdos
Antonio Rodriguez y Ro- | Literatura Orihuela Pérez Galdos
driguez-Moiiino

José Barcel6 Matutano Fisica y Quimica Castellon Pérez Galdos
Eduardo Garcia Rodri- | Historia Natural Reus Pérez Galdos
guez

Bienvenido Martin Gar- | Latin Coérdoba Pérez Galdos

cia
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José Maria Igual Merino | Geografia e Historia | Logrofio Pérez Galdos

Luis Curiel Curiel Francés Santander Pérez Galdos
Angel Revilla Marcos Literatura Segovia Quevedo

José Luis Asidn Pefia Geografia e Historia | Barcelona Quevedo

Antonio Carsi Zacarés Matematicas Calatayud Quevedo

Moisés Sanchez Barrado | Latin Burgos Quevedo

Isidoro Fernandez Uribe | Filosofia Melilla Alcala de Henares
Rubén Landa Vaz Filosofia Segovia El Escorial

Basta una rapida lectura del listado de estos profesores para compro-
bar la riqueza humana e intelectual que se incorpor6 a Madrid durante la
etapa republicana. En esta ciudad confluyeron catedraticos veteranos como
Antonio Machado Ruiz, José Albifiana Momp6, Braulio Tamayo Zamora o
Salvador Velayos Gonzélez, con otros mas jévenes como Rafael Lapesa Mel-
gar, Vicente Aleixandre Ferrandis, José Barcel6 Matutano o Carlos Vidal Box.
Conviene subrayar este rasgo de la edad de esos cualificados docentes, entre
los que no escaseaban los jévenes: 39 tenian menos de 40 afos y 11 no llega-
ban a los 30 afios de edad.

Otro aspecto significativo que conforma su personalidad académica
y pedagogica es su vinculaciéon con la Junta para Ampliacion de Estudios e
Investigaciones Cientificas (JAE) que se refleja en la tabla 3.

Tabla 3: Catedrdticos segun la materia que imparten y su vinculacién con la JAE

CATEDRA CATEDRATICOS VINCULACION DIRECTA VINCULACION
con 1A JAE INDIRECTA CON LA JAE
Matematicas 10 4 -
Historia Natural 6 3 1
Agricultura 8 7 -
Fisica y Quimica 6 2 1
Filosofia 8 3 1
Geografia e Historia 7 5 1
Lengua y Literatura 8 2 2
Latin 6 3 3
Francés 7 4 3
Dibujo 1 0 1
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De estos sesenta y siete catedraticos treinta y tres estuvieron vincula-
dos directamente con la JAE. En algunos casos fueron aspirantes al Magiste-
rio Secundario o catedraticos del Instituto-Escuela, otros fueron pensionados
o equiparados a pensionados y, por dltimo cabe sefialar a los que, normal-
mente como becarios, estudiaron, trabajaron o investigaron en algunas de las
instituciones de la JAE.

En esa vinculaciéon con la JAE se observa una mayor presencia entre
los catedraticos de las asignaturas vinculadas con las Ciencias, dieciséis, que
los que estaban vinculados con las Letras, trece, habiendo también cuatro de
Francés. Entre esos treinta y tres catedraticos vinculados con la JAE, veinti-
trés tenian menos de cuarenta anos y siete menos de treinta.

A ellos habria que afiadir otros trece catedraticos que, en su momen-
to, solicitaron pension, equiparacion a pensiéon o ser nombrados aspirantes al
Magisterio Secundario y no vieron atendidas sus solicitudes. Se trata de José
Albifiana Momp6, Enrique Alvarez Lopez, Joaquin Buendia Villalva, Manuel
Cardenal de Iracheta, Daniel Ferbal Campos, José Ferrero Sanchez, Eduardo
Manuel del Palacio Chevalier, Angel Revilla Campos, Moisés Sanchez Barra-
do, Juan Sapina Camaro6, Tarsicio Seco Marcos, Salvador Velayos Gonzalez y
Juan Antonio Tamayo Rubio.

Dando por supuesta la valia profesional de los catedraticos citados,
sorprende que, en algunos casos, la negativa a su solicitud, por ejemplo de
pensién o de equiparaciéon a pension, se produjera en varias ocasiones. Por
ejemplo, Angel Revilla vio desestimada su solicitud en tres ocasiones; José
Albifiana en cuatro; Manuel Cardenal en cinco y el catedratico de Dibujo, Joa-
quin Buendia, en siete ocasiones, caso ciertamente sorprendente. Y aunque
se podria suponer que en esos rechazos hubiese causas ideologicas, conside-
rando a la JAE como un instrumento del progresismo educativo que filtrase
las solicitudes por consideraciones politicas, ese supuesto podria explicar la
no eleccion de solicitantes conservadores como Joaquin Buendia o Tarsicio
Seco, pero tal sesgo ideolégico-politico seria dificilmente aplicable respecto a
militantes socialistas como Manuel Cardenal, Daniel Ferbal o Juan Sapifia.+”

47 De la misma forma que resulta de gran interés conocer la trayectoria vital de
los profesores vinculados con la JAE en cualquiera de las modalidades posibles de colabo-
racion, puede resultar provechoso el conocer las razones por las que otros docentes no fue-
ron pensionados, equiparados a pensionados o admitidos como aspirantes al magisterio
secundario. Sobre todo en aquellos casos en los que el mismo profesor, como hemos visto,
reitera afos tras afio la solicitud correspondiente.
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Si estuvieron vinculados con la JAE los catedraticos de la tabla 4 con
una vinculacion que vari6 desde la obtencion de una pension, ser equipara-
dos a pensionado (EP), ser aspirantes al Magisterio Secundario (AMS) del
Instituto-Escuela a otro tipo de vinculacién como ostentar una catedra del
Instituto-Escuela o ser becario o colaborador de alguna de las varias institu-
ciones cientificas sustentadas por la JAE.

Tabla 4: Relacién de catedraticos vinculados con la JAE y modo de vincula-
cion:

NOMBRE Y APELLIDOS PENSION AMS OTROS
José Ramo6n Gonzalez Regueral X
Lorenzo Martinez Hernandez X
Emilio Pérez Carranza X X
Pedro Aguado Bleyé X
Pedro Antonio Martin Robles X
Antonio Machado Ruiz X
Federico Bonet Marco X
Luis Clemente Hernando Balmori X
Rosario Fuentes Pérez X (EP)
Federico Alicart Garcés X (EP)
Angel Hernanséez Meoro X
Maria Elena Gomez Moreno X X
Rafael Lapesa Melgar X
Carlos Vidal Box X X
Jenara Vicenta Arnal Yarza X
José Maria Albareda Herrera X
Manuel Nanez de Arenas X
Carlos Calvo Carbonell X
Fernando Mascar6 Carrillo X
Juan Aznar Ponte X X
Santiago Blanco Puente X
José Maria Susaeta Ochoa de Echagiien X
Nicomedes Esteban Martin Lecumberri X
Luis Brull de Leoz X
Joaquin Alvarez Pastor X
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Felipe Manzano Sanchez X
Antonio Rodriguez y Rodriguez-Mofiino X
José Barcel6 Matutano X
Bienvenido Martin Garcia X (EP) X
José Maria Igual Merino X

Luis Curiel Curiel

José Luis Asian Pefa
Rubén Landa Vaz

Rl

Como se muestra en la tabla 4 la mayor parte de los catedraticos que
tuvieron vinculaciéon con la JAE lo fueron como pensionados o equiparados a
pensionados, concretamente veintiséis. Siete, tres de ellos también pertene-
cientes al grupo anterior, fueron aspirantes al Magisterio Secundario y, por
altimo, otros cinco tuvieron otro tipo de vinculacién con la JAE, aunque tam-
bién dos de ellos formaron parte de los grupos precedentes.

Refiriéndonos al grupo mas numeroso nos encontramos con profeso-
res que adquirieron la experiencia que se deriva de haber estado pensionado,
normalmente fuera de Espafa. Gracias a esas pensiones realizaron investi-
gaciones de caracter cientifico (doce casos) o pedagogico (nueve casos) o am-
bas (cinco casos), y siempre con el compromiso de usar con los alumnos las
buenas practicas adquiridas e informar de ellas a otros docentes.*® Es notable
que, en algunos casos, el mismo docente haya obtenido varias ayudas. Por
ejemplo, Joaquin Alvarez Pastor, Clemente Hernando Balmori y José Maria
Susaeta Ochoa de Echagiien la obtuvieron en cuatro ocasiones; José Maria
Albareda Herrera (futuro secretario general del CSIC desde 1939) tres veces,
y otros cinco catedraticos en dos ocasiones. Normalmente se ha supuesto que
su vinculacion con la JAE, tan positiva para la trayectoria profesional de los
docentes, se volveria contra ellos de cara a la depuracién ocurrida al acabar la
guerra civil, aunque en los casos que hemos estudiado no sucede exactamente
asi, ya que son ligeramente mejores los porcentajes de los profesores que fue-
ron confirmados sin sufrir sancion alguna entre los que estaban vinculados a
la JAE que entre los que no lo estuvieron.

48 Hay que indicar que en algunos casos la pension se disfrut6 antes de que el
interesado fuese catedratico o incluso profesor, aunque la mayor parte de los catedraticos
estudiados ya lo eran cuando obtuvieron la pension correspondiente.
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Otro aspecto, recogido en la tabla 2, es el lugar de procedencia de los
catedraticos que accedieron a los institutos madrilefios. Los datos ahi recogi-
dos nos indican que un ntimero importante de ellos procedian de institutos
situados en capitales de provincias pequenas o en localidades mas pequefias.
En algunos casos, viendo su trayectoria en los afios precedentes, se constata
como fueron cambiando de centro poco a poco, bien por concurso de traslado,
por permuta o por nueva oposicion, en un claro intento de aproximarse a la ca-
pital del Estado. Hay que tener en cuenta al respecto que siempre ha sido una
aspiracion para muchos profesores tener su plaza en un instituto de Madrid
donde culminar su carrera docente, mas aiin en una época en la que habia po-
cos institutos y s6lo un catedratico por materia.+ No es de extrafiar por tanto
que uno de los grandes alicientes de los nuevos institutos creados en Madrid,
ademas de su proximidad a los centros culturales y de investigacion caracte-
risticos de la capital de la Reptiblica, fuera también ocupar una catedra en ella.
Esa es quizas la razén de la llegada a Madrid de algunos de los catedraticos de
maés edad que, como los citados previamente, estaban proximos a los sesenta
afos cuando se instalaron en la ciudad sede del gobierno del Estado.

Por ultimo, conviene destacar un nuevo aspecto sobre estos catedra-
ticos que llegaron a Madrid en esos afios. Se refiere al compromiso que una
parte de ellos tuvieron no solo con los aspectos cientificos y educativos mas
avanzados de la época, sino directamente con los planteamientos pedagogicos
y politicos de la Segunda Reptblica. Vamos a encontrar entre ellos a casi todos
los catedraticos y profesores que durante esos anos fueron el referente peda-
gobgico y, en cierta medida, ideolégico del Ministerio de Instruccion Publica y
Bellas Artes.>® Unos seran los directores y secretarios de los nuevos institutos
0, en su defecto, los que fueron nombrados una vez comenzada la guerra civil.
Otros ocuparan los puestos més relevantes de la seccion de segunda ensefian-
za de la Comisién Nacional de Cultura, de la junta creada para la sustitucion
de la ensefianza impartida por las érdenes y congregaciones religiosas, de la
Junta Técnica Inspectora de la Segunda Ensefianza o, ya en plena guerra civil,

49 Con la excepcion de los Institutos nacionales que contaban con dos catedras
de Matemaéticas.

50 Lobgicamente nos referimos al periodo que se extiende hasta el comienzo de
la guerra civil. A partir de ese momento, y sobre todo en la etapa del ministro comunista
Jestis Hernandez o del anarquista Segundo Blanco, fueron muy pocos los que consiguieron
sustraerse a los planteamientos partidistas que predominaron en esos momentos. Quizas
la inica excepcidn, explicable por su valia intelectual y humana, fuese la del catedratico de
Historia natural y Director del Instituto de San Isidro, Enrique Rioja Lo-Bianco.
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de la delegacion en Madrid del Ministerio de Instruccion Pablica y Bellas Ar-
tes cuando se desplace a Valencia primero y luego a Barcelona. En este caso,
su significacion politica les llevara al acabar la guerra civil, practicamente sin
excepcion, a tomar el camino del exilio. En el proceso de depuraciéon que se
realiz6 en ausencia de los mismos fueron separados definitivamente del servi-
cio y dados de baja en el escalafon de los catedraticos de instituto.

En consecuencia podemos concretar el perfil medio del catedratico
que accedio6 voluntariamente a estos centros. Estaria configurado a partir de
una o varias de las siguientes caracteristicas: brillante carrera universitaria,
en algunos casos con mas de una licenciatura; con regularidad premio ex-
traordinario en la licenciatura y en el doctorado; edad inferior a los cuarenta
afos y por tanto en plena madurez intelectual; procedencia de institutos de
capital de provincia o incluso de localidades no capital de provincia; vincula-
cion con la JAE, normalmente como pensionados o equiparados a pensiona-
dos; y compromiso intelectual con los aspectos cientificos, culturales y edu-
cativos mas avanzados de la época que en algunos casos alcanzé también al
campo de las responsabilidades politicas.

Dadas estas caracteristicas es facil imaginar las consecuencias de la
accion docente de estos profesores sobre la ensefianza madrilefa si hubiera
tenido continuidad. Si bien para confirmar esta suposicién se requiere hacer un
estudio detallado de la documentacion existente en los institutos madrilefios en
que prestaron sus servicios.5' No obstante, podemos senalar que en los centros
en los que ensenaron quedd plasmada una impronta pedagbgica en la que se
reconocen una gran parte de los supuestos educativos que asociamos con la
JAE, més atin si tenemos en cuenta que muchos de los directores y secretarios
nombrados para el gobierno de los institutos estaban o habian estado vincula-
dos con la misma. Todo ello lo apreciamos, por ejemplo, en la establecimiento
y desarrollo de los gabinetes de historia natural y fisica y quimica, las salidas al
medio, las visitas a museos, fabricas e industrias, la suscripcién a numerosas
revistas cientificas, literarias y pedagogicas, el fomento de la biblioteca del cen-
tro y la promocion de actividades fisicas y deportivas. En general una ensenan-
za que dejaba a un lado la leccién magistral y se centraba en una practica educa-
tiva mas participativa y mas proxima al alumno y a la realidad que le rodeaba.

51 Por nuestra parte estamos realizando un completo estudio sobre el Instituto
Calder6n de la Barca que incluye numerosos datos en ese sentido.
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LA GUERRA CIVIL: EL PRINCIPIO DEL FIN

La guerra civil supuso un terrible drama para la sociedad madrilefia exten-
sible a todos los &mbitos de la misma incluido el educativo. Logicamente los
institutos de la ciudad no quedaron exentos de esa situacion dramaética. En
la tabla siguiente resumimos lo que ocurri6 en ellos durante los tres tragicos
cursos que duro la guerra civil.

Tabla 5: Localizacién y evolucién de los institutos madrilefios durante la guerra civil.

INsTITUTO LocALIZACION EVOLUCION DURANTE L
A GUERRA CIVIL
San Isidro C/ Toledo, 39 Permaneci6 abierto y volvi6 a

tener alumnos en el curso 1938-
39.

Cuartel de Milicias y del Regi-
miento n° 4, al encontrarse cerca

del frente fue después desaloja-
do.

Cardenal Cisneros C/ Reyes, 4

Instituto-Escuela

Sede de los Altos del Hipo-
dromo en la colina de los
Chopos y sede del Retiro en
el cerrillo de San Blas.

La sede de los Altos del Hipd-
dromo fue desalojada al encon-
trarse cerca del frente y la sede
de Retiro fue utilizada como ob-
servatorio y emplazamiento de
artilleria antiaérea.

Cervantes

C/ Prim, 3

Utilizado como cuartel, al ser
bombardeado en dos ocasiones
fue desalojado hasta su rehabi-
litacién en 1938 por la Liga Na-
cional de Mutilados de Guerra.

Antonio de Nebrija

Plaza del Duque de Pastra-
na, 5

Funcion6 como cuartel durante
la guerra.

Caldero6n de la Barca

C/ Martires de Alcala, 8

Desalojado al encontrarse cerca
del frente.

Velazquez C/ Velazquez, 74 y C/|Ocupado por unidades milita-
Nunez de Balboa, 30 res.
Goya C/ Arturo Soria, 507 Ocupado por unidades milita-

res.
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Lagasca C/ Cartagena, 151 Funcion6 durante toda la gue-
rra.

Pérez Galdos C/ San Mateo, 4 y después | Cerrado durante unos meses,

C/ O’Donnell, 57 volvié a funcionar a partir del

verano de 1937 pero en sedes
distintas a la que inicialmente
habia ocupado en la C/ Barco
24.

Quevedo C/ Federico Balart, 8 Ocupado por diferentes unida-
des militares.

Lope de Vega C/ Manuel Silvela, 4 Funcion6 durante toda la gue-
rra. En él se encontraba la se-
cretaria tnica de los institutos

madrilefos.

Alcala de Henares Plaza de San Diego, 6 Ocupado por unidades milita-
res.

El Escorial Ala izquierda del Monaste- | Ocupado por unidades militares

rio de El Escorial y durante los primeros meses de

la guerra utilizado como carcel.

Instituto para Obreros | C/ José Abascal, 39 Funciond a partir de su creaciéon
en 1937.

Como se aprecia en la tabla solo tres institutos mantuvieron las acti-
vidades docentes con la aparente normalidad permitida por la guerra civil. Se
trata de los institutos Lope de Vega, Lagasca y Pérez Galdoés. Los dos prime-
ros reanudaron sus actividades en mayo de 1937 y el tercero en el verano de
ese ano pero en una sede distinta de la habitual que se encontraba cerrada.
A ellos hay que anadir, a finales de 1937, al Instituto para Obreros de Madrid
y durante los meses que duré el curso 1938-39 al Instituto de San Isidro que
habia permanecido abierto sin ser ocupado y cuya puesta en marcha permitio
descongestionar a los otros institutos que permanecian activos.5? Para futuras

52 Estos centros sufrieron diferentes avatares a lo largo de los tres afios de guerra.
El Instituto Lope de Vega actué como centro rector de la segunda ensehanza madrilefa, ya
que en é] estaba la secretaria unica de todo Madrid y su director Fernando Mascar6 Carrillo
era el director que actuaba de enlace con la Delegacion en Madrid del Ministerio de Instruc-
cion Publica. Durante un tiempo utilizd, ademas de su sede habitual de la calle Manuel Sil-
vela, 4, la Residencia de Senoritas del nimero 53 de la calle Fortuny hasta que el 3 de mayo
de 1938 fue alcanzado por un obus de artilleria y los alumnos volvieron a Manuel Silvela pero
en turno de tarde. También tuvo desde mayo a septiembre de 1937 una seccion en la anti-
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investigaciones dejamos el anélisis de los profesores que durante esos difici-
les afios siguieron ejerciendo su labor en los institutos del Madrid sitiado. En
muchos casos no formaban parte de la plantilla de estos centros, pero su pre-
sencia en la ciudad durante la guerra les llevé a seguir ejerciendo la actividad
docente en los mismos.

CLAUSURA DE LOS INSTITUTOS REPUBLICANOS MADRILENOS

Al acabar la guerra civil el nuevo gobierno tomo6 rapidamente decisiones so-
bre los institutos madrilefios.? Ya sabemos que la situacion de los institutos
era diferente segtn el uso que habian tenido durante la misma, aunque el que
hubieran seguido funcionando no fue razén suficiente para que se mantuvie-
ran en activo. Asi, los institutos Lagasca y Pérez Galdos fueron clausurados.
Otros, que no habian funcionado, fueron respetados, como los institutos Car-
denal Cisneros y Cervantes. En la tabla siguiente se resume lo que sucedi6 a
los diferentes institutos una vez finalizada la guerra civil. En el caso de los
institutos que fueron clausurados, inicialmente de forma provisional y mas
tarde definitiva, se sefiala adonde se remiti6 el archivo del mismo.

gua sede de la Escuela de Aparejadores del niimero 4 de la calle San Mateo donde se situd
después el Instituto Pérez Galdos. Este centro habia estado cerrado parte del curso 1936-37;
reanudo sus actividades para el curso 1937-38 hasta que sufri6 numerosos dafios produci-
dos por los obuses. Tuvo que desplazarse entonces en el curso 1938-39 al local del antiguo
Colegio Loreto en la calle O’Donnell, 57, curiosamente el lugar previsto para que de forma
provisional se instalase el Instituto Elcano que, como se ha indicado, no pudo funcionar
por el comienzo de la guerra. Este tltimo cambio es el que explica la necesidad de poner en
marcha un nuevo centro, el Instituto de San Isidro, dependiente del Pérez Galdos para evitar
desplazamientos peligrosos a los alumnos de la zona centro de Madrid. Los otros dos cen-
tros, el Instituto Lagasca y el Instituto para Obreros, no se vieron directamente afectados por
los bombardeos que sufrié Madrid ni por los proyectiles de artilleria. En el caso del segundo
se explica por su situaciéon en el barrio de Salamanca, entorno donde la guerra dejé pocas
senales. El Instituto Lagasca estaba situado en la barriada obrera de Prosperidad, donde no
habia instalaciones administrativas, politicas o militares de relevancia.

53 La Orden de 4 de abril de 1939 (BOE del 15 de abril, nm. 105, pags. 2111y
2112) reducia los institutos de ensefianza media de Madrid a seis. La Orden de 4 de agosto
de 1939 (BOE del 10 de agosto, nim. 222, pag. 4357) adscribia los bienes, documentaciéon
y material pedagogico de los institutos suprimidos a los que permanecian en activo.
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Tabla 6: Los institutos madrilefios a partir de abril de 1939 y el destino que tuvo el archi-
vo de cada uno de ellos.

Instituto Situacion a partir de abril | Destino del archivo del instituto
de 1939

San Isidro Activo En el propio centro

Cardenal Cisneros Activo Archivo Regional de la Comuni-

dad de Madrid

Instituto-Escuela

Reconvertido en los insti-
tutos Ramiro de Maeztu e
Isabel la Catolica

Archivos de ambos centros

Cervantes

Activo

En el propio centro

Antonio de Nebrija

Clausurado y devuelto el
edificio a la Compaiia de
Jests

Archivo del IES Ramiro de
Maeztu

Calderé6n de la Barca

Clausurado y devuelto el
edificio a la Compaiia de
Jests

Archivo del IES San Isidro

Velazquez Clausurado Archivo del IES Ramiro de
Maeztu

Goya Clausurado Archivo del IES Lope de Vega

Lagasca Clausurado Archivo del IES Isabel la Cato-
lica

Pérez Galdds Clausurado Archivo del IES Cervantes

Quevedo Clausurado. Se instala en el | Archivo Regional de la Comuni-
edificio la Escuela Superior | dad de Madrid
de Trabajo

Lope de Vega Activo En el propio centro

Alcala de Henares Activo. Actual Instituto | En el propio centro
Complutense

El Escorial

Clausurado y devuelto el
edificio a los Padres Agus-
tinos

Archivo del IES San Isidro

Instituto para Obreros

Eliminado

Desconocido

De los datos precedentes se pueden extraer las siguientes conclusio-
nes. Se mantuvieron los institutos histéricos madrilenos, San Isidro y Carde-
nal Cisneros; en ambos casos con alumnado masculino. Los otros dos centros
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que existian con anterioridad a la llegada de la Repiblica sufrieron cambios.
El Instituto Cervantes continu6 sus actividades pero solo con alumnado fe-
menino. El Instituto-Escuela, que tenia una trayectoria educativa totalmente
diferente a la ideologia del nuevo régimen, dejé de existir como tal al desdo-
blarse en dos centros, uno con alumnado masculino y conservando un estatus
especial de centro experimental, el Instituto Ramiro de Maeztu, y el otro con
alumnado femenino, el Instituto Isabel la Catélica. Ambos se ubicaron fisica-
mente en las instalaciones que el Instituto-Escuela tenia en los Altos del Hi-
podromo y en el Retiro. De los institutos creados durante la época estudiada
sblo se mantuvieron dos: el Lope de Vega, con alumnado femenino, y el de
Alcala de Henares, que poco tiempo después pasara a llamarse Complutense,
con alumnado masculino. Los demés fueron clausurados. En algunos casos
se devolvieron los edificios en los que estaban situados a sus propietarios o
usufructuarios en 1931. Asi sucedi6 con el Instituto Antonio de Nebrija y el
Instituto Calder6on de la Barca, que volvieron a la Compania de Jests, y el
Instituto de El Escorial que pas6 de nuevo a los Padres Agustinos. Los de-
mas, normalmente situados en edificios alquilados, fueron clausurados. Su
mobiliario, material pedagogico y documentacion se transfirié para su uso
y custodia a alguno de los institutos que persisten en la actualidad. El caso
mas especial es el del Instituto para Obreros. Oficialmente no fue reconocido
como centro ya que no hubo ninguna disposicion oficial sobre el mismo. Es
como si nunca hubiera existido y no hemos encontrado ningtn dato referente
a lo que pudo pasar con su mobiliario y con la documentaciéon que pudo gene-
rar en el afiio y medio de su existencia.

DEPURACION Y DIASPORA DEL PROFESORADO

Es conocida la labor realizada por el Ministerio de Educaciéon Nacional, una
vez acabada la guerra, dirigida a depurar a los funcionarios de dicho Minis-
terio, incluidos los catedraticos de los institutos de segunda ensenanza. La
depuracion también afecté a todos los funcionarios del Estado y al personal
relacionado con la Administracion puablica. Esa accion se produjo desgracia-
damente como una accion imprescindible, cuando tras el conflicto fratricida
se quiso conocer con exactitud la mayor o menor fidelidad que las personas
que iban a ser depuradas tenian con el Estado al que servian. En nuestro caso,
el «conflicto» fue un golpe de Estado que desembocd en una cruenta guerra
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civil y que dividi6 al pais en dos partes enfrentadas con la maxima crude-
za. Por ello, las autoridades gubernativas de ambos bandos contendientes, al
margen de la legitimidad objetiva que tuviese cada uno de ellos, necesitaban
con urgencia conocer la fidelidad de los funcionarios que se encontraban en
las zonas que controlaban. Por tal razon, los sometieron al proceso depura-
dor, que se hizo més visible, al acabar la guerra, en el bando contendiente que
result6 vencedor de la misma.

Asi el proceso depurador se desarroll6 tanto en el territorio que per-
manecio fiel al gobierno de la Reptiblica como en el que triunfo6 el golpe mi-
litar y, en éste se fue extendiendo a medida que la zona bajo control de los
insurrectos iba creciendo con el devenir de la guerra. En el primer caso nos
encontramos con decretos de depuracion desde agosto de 1936. En el primero
se separd del servicio y se dio de baja en el escalafén a cuatro catedraticos de
instituto. En el campo contrario los primeros expedientes de depuracion se
resolvieron mediante 6érdenes de la Junta Técnica del Estado, en agosto de
1937, aunque otras instancias ya habian actuado a partir de agosto de 1936.
Este tipo de disposiciones fueron goteando hasta la finalizacion de la guerra,
generalizandose después, fundamentalmente entre 1939 y 1943, y afectando
practicamente a todos los profesores.

La depuracion, a pesar de la carga negativa que conllevaba, fue un
hecho inevitable, consecuencia de un sangriento conflicto bélico. En todo
caso tuvo, en la mayor parte de los casos, connotaciones negativas, aun en
el supuesto de que la resoluciéon de la misma fuera favorable al interesado.
En el contexto de este trabajo, hemos analizado las consecuencias de la de-
puracion para los 67 catedraticos de los institutos republicanos madrilefios
que acabaron el curso 1935-3654 y con los que podemos establecer tres tra-
yectorias diferentes. Unos fueron separados del servicio y dados de baja en el
escalafon correspondiente, en algunos casos tras haber tomado el camino del
exilio para continuar su brillante trayectoria académica en otros paises, fun-
damentalmente de Hispanoamérica. Otros, a pesar de ser confirmados en su
cargo de catedratico, sufrieron algin tipo de sancion. En los casos més graves
consisti6 en la suspension de empleo y sueldo durante mas de un afio. En los
menos graves, pero también dolorosos, los afectados fueron inhabilitados, de

54 En parte como consecuencia del presente trabajo hemos iniciado una linea
de investigacion relativa a la depuracion de los catedraticos de los institutos de segunda
ensefianza que afecta a todos los que estaban en activo en el curso 1935-36. Partiendo del
altimo escalafon de los mismos, previo a la guerra civil, abarca més de 700 catedraticos.
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forma permanente o por varios afos, para el ejercicio de cargos directivos o
de confianza relacionados con el mundo de la cultura o de la educacion. Por
altimo, el grupo mas numeroso estuvo formado por quienes, tras sufrir el
proceso de depuracion, fueron confirmados en su puesto de trabajo sin tener
ningtn tipo de sancion.

Los datos exactos son los siguientes: veinte catedraticos (29,5%) fue-
ron separados del servicio y dados de baja en el escalafén correspondiente,
aplicando para los que habian tomado el camino del exilio el articulo 171 de
la Ley de Instruccién Pablica de 1857 todavia vigente.5 Dieciséis catedrati-
cos (23,5%) mantuvieron su cargo pero sufrieron algin tipo de sancién, que
podia incluir ademas de las ya citadas, la postergacion y el traslado forzoso.
Veintinueve catedraticos (46%) fueron confirmados en su puesto de trabajo.
En un caso, el de Antonio Machado Ruiz, al haber fallecido se archivé el expe-
diente de depuracion por orden de la superioridad. En otro, correspondiente
a Antonio Bernardez Tarancon, desconocemos con exactitud lo que le ocurri6.

Algunos catedraticos del primer o segundo grupo citado sufrieron en
paralelo al proceso depurador un proceso judicial, normalmente de la juris-
diccion militar, que llevé a alguno a la carcel o a campos de reeducacion du-
rante meses o afos.

Los que no sufrieron sancién alguna se vieron, en algunos casos, fa-
vorecidos por cargos o prebendas del nuevo régimen. Pero, a pesar de ello,
hasta estos tltimos sufrieron las consecuencias de la clausura de los institutos
madrilefios ya que al ser confirmados en sus puestos de trabajo, estos no se
encontraban, en la mayor parte de los casos, en el instituto madrilefio don-
de estaban adscritos interinamente en 1936 sino en la capital de provincia
o localidad donde tenian su plaza en propiedad. O en el caso de que fueran
numerarios de un instituto madrileno, éste pudo ser alguno de los institutos
clausurados. Entonces debieron de ser recolocados en otros centros normal-
mente fuera de Madrid, aunque para alguno pudo caber la posibilidad de que-
darse en Madrid, en el recién creado Instituto Beatriz Galindo. Y asi, lo que
la guerra habia iniciado las disposiciones gubernativas acabaron de culminar

55 Se trata de la Ley de Instruccion Publica de 9 de septiembre de 1857, debida
a Claudio Moyano Samaniego. Su articulo 171 regulaba que «los Profesores que no se pre-
senten a servir sus cargos en el tiempo que prescriban los Reglamentos, o permanezcan
ausentes del punto de su residencia sin la debida autorizacion, se entendera que renuncian
a sus destinos: si alegaren no haberse presentado por justa causa se formara expediente en
los términos prescritos en el articulo anterior».
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por lo que un magnifico plantel, quizas tnico hasta ese momento en la his-
toria pedagogica espafiola, se dispersé por los diferentes caminos senalados.

Como consecuencia de esa dispersion todo lo que hubieran podido
realizar tanto a nivel docente en los institutos madrilefios como a nivel de
una fecunda produccion intelectual, cientifica, histérica, artistica, literaria,
se truncd. Porque, y con esto terminamos, hay una gran paradoja que se pro-
duce en muchos de ellos a partir de ese momento. Cuando se observan sus
trayectorias vitales, especialmente de los mas jovenes, hasta 1936 y como las
contintian tras permanecer en Espafia a partir de 1939, se aprecia el profundo
cambio entre un antes y un después de la guerra civil. En muchos casos ese
después es una tranquila, pero anodina, vida en la Espana provinciana de los
afos cuarenta, cincuenta y sesenta. En ella, aunque destaquen en su lugar
de destino, su actividad académica y cientifica no se extendera normalmente
mas alla de las paredes de su instituto y de su &mbito local o provincial.

CONCLUSIONES

Hemos pretendido poner de manifiesto las circunstancias que llevaron a la
creacion en Madrid y su provincia de diez institutos en un periodo de dos
anos. El inicio de este proceso fueron los planteamientos ideolégicos y poli-
ticos, en materia educativa, de los partidos que conformaron el gobierno de
los primeros afios de la Segunda Republica espafnola. Estos planteamientos
se vieron estimulados, sobre todo en lo referente a la segunda ensefianza, por
la supresion de la Compaiiia de Jesds en 1932 y la posterior Ley de Confesio-
nes y Congregaciones Religiosas de 1933. Ambas medidas dejaron a miles de
alumnos de segunda ensefianza sin centro escolar y, en consecuencia, obligd a
los poderes ptblicos a un esfuerzo sin igual para crear centros educativos que
se hiciesen cargo de los mismos. Este desencadenante tuvo una importante
consecuencia. Surgid por primera vez la figura de los colegios subvenciona-
dos de segunda ensefianza, quizas un precedente en el tiempo de lo que casi
cincuenta afos después dio lugar al concierto de centros de ensefianza que no
eran de titularidad puablica.

Los nuevos institutos madrilefios, nacionales y locales primero, y
después todos nacionales, debieron de cubrir sus necesidades inmediatas,
instalaciones, material, personal de administracion y servicios, profesorado,
etc., de forma, en algunos casos muy precipitada. Respecto al profesorado tu-
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vieron que arbitrarse medidas extraordinarias para que los centros pudieran
comenzar con una plantilla capaz de cubrir las necesidades docentes. En el
caso de los tres institutos creados en 1932 todas las catedras fueron cubiertas
por catedraticos mediante un concurso especial, pero en los siete creados en
1933 solo dos tercios de las catedras, en los situados en Madrid capital, y la
direccion en los de la provincia fueron cubiertas por catedraticos. El resto
de las plazas las ocuparon encargados de curso, procedentes en su inmensa
mayoria de los cursillos de formacion y perfeccionamiento celebrados en el
verano de 1933.

Estas medidas permitieron la instalacion en la capital del Estado y en
su provincia de mas de ciento cincuenta docentes procedentes, en su inmensa
mayoria, de centros situados en otras provincias. Concentrando nuestra aten-
cién en los 67 catedraticos en activo en el curso 1935-36 nos hemos encon-
trado con una pléyade excepcional de docentes de los que se han analizado
algunas caracteristicas que conforman la excepcionalidad del conjunto. Entre
ellas se han destacado su juventud, la brillantez de los estudios realizados, su
vinculacion con la JAE, la procedencia de institutos de provincia, bien de la
capital de la misma o incluso de otras localidades, y, la posibilidad que se les
abri6 al llegar a Madrid a muchos de ellos de seguir desarrollando una bri-
llante carrera, no solo en el campo de la ensefianza, sino también en el de la
investigacion o incluso de la politica. Todas estas circunstancias dieron lugar
a una situacion irrepetible, pudiéndose afirmar que Madrid conoci6 una edad
de plata de la educacion espafiola que se habia ido configurando a lo largo de
las primeras décadas del siglo xx.

No obstante, el inicio y desarrollo de la guerra civil significé no solo
la desaparicion de la mayor parte de los institutos creados sino la diaspora
de estos catedraticos que quedaron divididos en tres grupos: los que fueron
dados de baja en el escalafon; los que quedaron confirmados en su cargo pero
sufriendo algtn tipo de sancién, como la suspension temporal de sus fun-
ciones, el traslado, la postergacion o inhabilitacion, y los que recibieron la
confirmaciéon de su puesto de trabajo sin sancién alguna. Pero incluso en-
tre estos ultimos la confirmacion de su funcion les devolvi6 a sus institutos
de procedencia. Se produjo entonces la dispersion de los mismos, lo que en
muchos casos llevo aparejado que lo que hubiera sido una brillante carrera
profesional se quedara reducida a la anodina comodidad de los institutos de
provincia durante las siguientes décadas.

Tras esta aproximaciéon consideramos por tanto necesario e impor-
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tante que los institutos de ensenanza secundaria creados no solo en Madrid,
sino en todo el Estado espafol, entre 1931 y 1936, y clausurados luego en
1939, sean mejor conocidos para recobrar el puesto que les corresponde por
derecho propio en la historia de la educacion espaiiola del siglo xx. Ese co-
nocimiento mas profundo traera aparejado, en paralelo, el reconocimiento y
aprecio de los docentes y alumnos que ensefiaron y se formaron en ellos.
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GUILLERMO DiAZ-PLAJA: LA ENSENANZA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
EN CATALURNA EN EL CONTEXTO DE LA JAE

Juana Maria Gonzalez Garcia
Universidad internacional de La Rioja

INTRODUCCION

En este articulo se profundiza en la figura del profesor, escritor y académico
Guillermo Diaz-Plaja (1909-1984) y, concretamente, en las innovaciones pe-
dagogicas que el autor introdujo en la ensenanza de la lengua y la literatura
en los anos treinta, tiempo en que fue profesor del Institut-Escola del Parc de
la Ciutadella (también conocido como Institut-Escola de la Generalitat) y en
el Institut-Escola Pi i Margall en Barcelona.! Estos institutos de secundaria,
junto con el Institut-Escola Ausias March y el Institut-Escola Manuel Barto-
lomé Cossio, fueron experiencias piloto dependientes de la Generalitat que
tuvieron como referente las actividades desarrolladas por el Instituto-Escuela
de Madrid y la Junta para Ampliaciéon de Estudios (JAE).2 Parte del trabajo
que Guillermo Diaz-Plaja desempeiid en estos centros educativos ha queda-
do resumido en los numerosos manuales que escribi6é para sus alumnos de
lengua y literatura y en algunos articulos que el autor publico en las revistas
de dichos centros. En este trabajo se resumen algunos de los datos principa-
les de la biografia de Diaz-Plaja asi como de la historia de los centros en los
que desempeno su labor como profesor. También se examinan algunas de sus
publicaciones de los anos treinta relacionadas con su concepcion de la ense-
nanza de la lengua y la literatura para sefalar, finalmente, las renovaciones
pedagogicas mas importantes que el autor introdujo en su aula en estos afos.

1 Agradezco a Ana Diaz-Plaja Taboada sus oportunas apreciaciones y sugeren-
cias en la elaboracion de este articulo.

2 Sobre el Instituto-Escuela de Madrid y sus actividades puede verse Encarna-
ciéon Martinez Alfaro 2009.
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ALGUNOS DATOS BIOGRAFICOS

Guillermo Diaz-Plaja nacié en Manresa (Barcelona) en 1909,3 ciudad que re-
cordoé siempre con carino. Asi lo refiere, por ejemplo, en uno de sus escritos
autobiograficos:

Aun cuando no he residido nunca largamente en mi ciudad nativa, no he dejado de sentir
hacia ella, hacia su raiz ignaciana —la racine brillante de Manreése de que habla Paul Clau-
del- la estimacién que le debo (Diaz-Plaja 1966: 23-24).

Curs6 sus estudios primarios en el Colegio de los Padres Escolapios
de Barcelona porque su padre habia sido destinado alli por motivos laborales:

Dejé Manresa, bien sabe Dios que sin culpa por mi parte. Tendria unos pocos meses cuan-
do mi padre fue destinado a Barcelona, y desde entonces el trotamundos impenitente que
siempre he sido tiene su eje permanente y diamantino en esta ciudad que «en sitio y belle-
za nica» recuesta su perfecta hermosura entre la montafa y el mar (Diaz-Plaja 1966: 24).

Entre 1919 y 1924 estudid bachillerato en Gerona, de nuevo por mo-
tivos de traslado laboral de su padre, en el colegio de los hermanos Maristas,
dependiente del Instituto de Gerona. Este tiempo fue fundamental para el
despertar de la vocacion humanistica de Guillermo Diaz-Plaja:

Yo he proclamado bastantes veces que el origen de mi vocacién humanistica arranca de las
aulas de Instituto de Gerona y, concretamente, de las clases que en él impartia un profesor
excepcional: don Rafael Ballester. Mallorquin como mi padre, de quien era amigo, bon vi-
vant, viajero por Europa, progresista en sus ideas, sus libros de texto llevaban un adelanto
de veinte anos sobre los demas de su clase. Oirle en mi adolescencia, fue un deslumbra-
miento. Todo se me hacia claro y sencillo (Diaz-Plaja 1966: 29).

Entre 1924 y 1925 publico sus primeros articulos en la prensa. Pos-
teriormente comenz6 los estudios universitarios en la Facultad de Filosofia
y Letras, seccion Letras, de la Universidad de Barcelona, tiempo en el que

3 Para mas datos sobre la biografia de Guillermo Diaz-Plaja puede verse el sitio
oficial del escritor www.guillermodiazplaja.com [consultado 17/7/2014] asi como algunas
de sus obras autobiograficas: Retrato de un escritor: Guillermo Diaz-Plaja, Barcelona,
Pomaire, 1978; Memoria de una generacion destruida (1930-1936), prologo de Julian
Marias, San Cugat del Vallés, Delos-Ayma, 1966 y Papers d’Identitat, Barcelona, L’Espiga,
1959.
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entro6 en contacto con jovenes catalanes asiduos de las tertulias literarias del
momento:

La Facultad era entonces de alumnado muy reducido: nos gradudbamos media docena
de aspirantes por cada seccion, pero un indudable espiritu vocacional nos quemaba por
dentro. Trepidabamos literalmente al contacto del movimiento literario. Esperabamos en-
candilados la apariciéon de cada ntimero de La Gaceta Literaria. Leiamos y nos traspasa-
bamos las revistas las minorias juveniles de Espafa y de Europa [...]. Descubrimos el cine
como clave estética de nuestro tiempo... (Diaz-Plaja 1966: 55).

Durante estos afos, Diaz-Plaja formd parte de un grupo universitario
integrado por Xavier de Salas, Miguel Batllori, Carlos Claveria, Ana Maria de
Saavedra, Ramén Aramon, A. Serra Baldo, Pedro Grases y Juan Ramoén Ma-
soliver al que llegaban los ecos de los ismos de la vanguardia estética, y que
tuvo como drgano de expresion una revista llamada Hélix. El grupo catalan
que mas influy6 en su actitud estética fue el de la revista L “amic de les Arts
que se publicaba en Sitges desde 1926 (este grupo conectaba con el famoso
del «Ateneillo» de Hospitalet que giraba en torno al pintor Rafael Barradas).

En 1927 el autor se integrd en la llamada «pefia de los surrealistas»,
entre los que figuraban los autores vanguardistas Sebastia Gasch (1897-1980)
y Lluis Montanya (1903-1985), que se reunia todos los lunes por la noche en
el café Colon de la plaza de Cataluna.+ Por esta tertulia pasaron autores y ar-
tistas como Salvador Dali, Federico Garcia Lorca o Joan Mir6 y en ella se ges-
taron y firmaron dos manifiestos. El primero, Manifest, en 1928 y el segundo,
Fulls grocs (Hojas amarillas), de tono més agresivo y personal, en el que ya
aparecio la firma de Diaz-Plaja junto a la de los mencionados Lluis Montanya
y Sebastia Gasch, en 1929. En 1928, afio en el que obtuvo premio extraordi-
nario de licenciatura, Diaz-Plaja public6 su primer libro: Epistolario de Goya
(1928). En 1931 se doctor6 en la Universidad de Madrid, con la calificacion de
sobresaliente. Ese mismo afio es nombrado ayudante de clases practicas de la
catedra de Lengua y Literatura espafiola de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad Auténoma de Barcelona. Un afio después paso a ocupar el
cargo de profesor adjunto de la catedra del Dr. Valbuena en la Universidad
Auténoma de Barcelona. Sin embargo, tuvo que dejar ese puesto al ser nom-
brado profesor del Institut-Escola del Parc de Barcelona. Del tiempo en que
trabaj6 como profesor del Institut-Escola recuerda Diaz-Plaja:

4 Cfr. Diaz-Plaja 1966: 61-63.
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En el «Instituto Escuela» de Barcelona -entusiasta trasplante de la pedagogia admirable y
ala vez ingenua de don Francisco Giner- tuve mis primeros discipulos, de los que s6lo me
separaba media docena de afios, y muchos de los cuales son hoy mis amigos (Diaz-Plaja
1966: 134).

A partir de ese afio participd en la organizacion del primer curso de
Estética del Cine en la Universidad Autonoma de Barcelona, muy en la linea,
como se ha podido ver, de las preocupaciones estéticas de los grupos de los jo-
venes vanguardistas catalanes del momento. Refiriéndose a estos afios subra-
yaba que el surrealismo estético de los grupos literarios a los que pertenecia,
ligaba con peliculas como Un chien andalou de Luis Buiiuel y Salvador Dali.
Sobre el cine, apuntaba el profesor manresano:

Dentro de la historia del cine nos encontrabamos en aquel momento final del cine mudo
en el que el arte de la imagen llegaba a su plenitud, manejando todas las técnicas de la mo-
vilidad de la camara [...]. Los grandes nombres de directores -Griffith, Dupont, Murnau,
Fritz Lang, los rusos daban categoria personal a un arte que tenia en Carnudo, Epstein,
Bela Balasz, los grandes te6ricos que proyectaban el hecho cinematografico hacia un plano
intelectual trascendente (Diaz-Plaja 1966: 75-76).

Gracias al decano de la Facultad, Pedro Bosch-Gimpera, se logro6 or-
ganizar aquel curso sobre cine en el que también participaron los catedraticos
Angel Valbuena y Angel de Apraiz:

El revulsivo que la novedad del acontecimiento comport6 fue evidente. Los organismos
de orientacion cultural y pedagogica se movieron, por primera vez, hacia ese maravilloso
instrumento captador del mundo. La Prensa acusoé el impacto en largos comentarios. Las
Corporaciones publicas ensayaron unos organismos encauzadores de esta nueva y prodi-
giosa posibilidad espiritual. No se obtuvieron grandes cosas. Pero aquel “Primer cursillo
de cine” en nuestra Universidad de Barcelona constituye para nosotros todavia un alegre y
orgulloso recuerdo (Diaz-Plaja 1966: 77).

Guillermo Diaz-Plaja dict6 en este curso un ciclo de lecciones bajo
el titulo de «Estética del cinema» a partir de su libro Una cultura del cine-
ma: introduccié a una estetica del film publicado en 1930,5 que fue prolo-
gado por el propio Sebastia Gasch. En 1932 lleg6 a las librerias su trabajo

5 Cfr. Diaz-Plaja 1966: 77. Este texto fue recogido, ya en castellano, en el capitulo
«Estética del cine mudo» que forma parte de su libro El engafio a los ojos (Notas de esté-
tica menor), Barcelona, Destino, 1943, 81-118.
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L’Avantguardisme a Catalunya i altres notes de critica en el que manifiestaba
el conocimiento de los movimientos literarios mas renovadores del momento
y que también recoge algunas paginas dedicadas al cine. Tal vez gracias a que
saco el ntimero uno de los cursillos nacionales de selecciéon de profesorado
de ensefnianza media, en 1933 fue nombrado profesor del Institut-Escola Pi i
Margall de Barcelona que se cre6 a partir del Institut-Escola de la Generali-
tat. Ese mismo afio fue uno de los pasajeros del crucero por el Mediterraneo
que organiz6 el Ministerio de Instruccion Puablica y la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Madrid.

Debo a este viaje, en el orden literario, la emocionante biisqueda y el afortunado encuentro
de consejas y cantigas en el viejo castellano de los sefardies, en Esmirna, en Salonica, en
Rodas (Diaz-Plaja 1966: 103-104).°

En 1934 viaj6 por América en el crucero que por aquel continente orga-
nizo la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Barcelona. Ese mis-
mo afio, debido a su interés por otras artes, pasa a ocupar el cargo de director
de la seccion de Arte Dramético del Conservatorio del Liceo de Barcelona.

En 1935 tomo posesion de la plaza de catedratico numerario de lite-
ratura en el Instituto Jaime Balmes de Barcelona. Sobre los comienzos de su
trabajo alli, el autor recuerda:

Cuando yo llegué a mi catedra del Instituto Jaime Balmes, en 1935, mi antecesor [...] lleva-
ba muchos afios abrumando a sus alumnos [...] con una gramatica de dificil terminologia y
por una literatura excesivamente presidida por el gusto neoclasico. Una materia, pues, que
debe cefiirse a ser norma expresiva y orientacion estética, se habia convertido en las horcas
caudinas del Bachillerato. Cuando inicié mis ediciones gramaticales (El Lenguaje, 1935)
algunos profesores dijeron: «iPero si esto son libros para la ensefianza primaria!» «{Y qué
ensenanza le corresponde a un nifio de once anos?» hube de replicar. Confieso que la tarea
de ensayar formulas docentes, simplificadoras y clasificadoras me ha apasionado siempre.
De los franceses, lo que mas envidio son sus manuales escolares. En la medida que ello me
ha sido posible yo he intentado hallar la misma clarté en mis manuales, y hoy tengo la ale-
gria de ver mis métodos ya tan extendidos en Hispanoamérica como en la propia Espana
(Diaz-Plaja 1966:120-121).

6 Sobre este crucero por el Mediterraneo puede verse también mas informa-
cion en Crucero universitario por el Mediterraneo: verano de 1933. Madrid, diciembre
de 1995-enero de 1996 catilogo de exposicion, Madrid, Residencia de Estudiantes, 1995
y Julidn Marias, Notas de un viaje a Oriente (ediciéon de Daniel Marias y Francisco Javier
Jiménez. Epilogo de Javier Marias), Madrid, Paginas de Espuma, 2011.
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Como veremos mas adelante, Diaz-Plaja escribié un niimero conside-
rable de manuales de lengua y literatura espafiola para la segunda ensefnanza,
en los que la claridad expositiva era uno de sus objetivos principales. Antes
de la guerra, en 1935, fue reconocida su labor como escritor con el premio
Nacional de Literatura por su obra Introducciéon al estudio del Romanticismo
esparol que se publico en 1936.

Durante la guerra civil, Diaz-Plaja ingres6é en la Agrupacién de Ar-
tilleria de Costa y posteriormente en la Milicia de Cultura del Ejército de la
Repuiblica. Durante los afios de la guerra sigui6 escribiendo y en 1937 publico
La poesia lirica espaiiola.

En 1939, tras ser depurado, Guillermo Diaz-Plaja recupero6 su plaza
en el Instituto Jaime Balmes de Barcelona. Después de la guerra, a pesar de
su pasado republicano, ocup6 diferentes puestos de responsabilidad: profe-
sor de Estética y Filosofia del Arte de la Escuela Superior de Bellas Artes de
Barcelona (1942-1944), académico correspondiente de la Real Academia Es-
pafiola (1943) -en 1967 fue nombrado académico numerario-, Vocal del Pa-
tronato Menéndez y Pelayo (Consejo Superior de Investigaciones Cientificas)
(1943) y Académico correspondiente de la Real Academia de Bellas Artes de
San Fernando (1943). En 1966 fue nombrado, ademas, director del Instituto
del Libro Espafiol. Falleci6 en Barcelona el 277 de julio de 1984.

Las publicaciones de Diaz-Plaja son muy numerosas, especialmente a
partir de los afios cuarenta. Entre ellas habria que destacar, sin duda, sus tra-
bajos: El espiritu del Barroco: tres interpretaciones (1940); Federico Garcia
Lorca: estudio critico (1948); Historia general de las literaturas hispanicas
(1949); Modernismo frente a Noventa y Ocho: una introduccion a Literatu-
ra espanola del siglo XX (1951); Poesia junta (1941-1966) (1967); Estructura
y sentido del Novecentismo espaiiol (1975), asi como una gran cantidad de
manuales y libros para la ensenanza de la lengua y la literatura que han sido
una referencia fundamental para varias generaciones de estudiantes espano-
les. A este respecto, indicaba Fernando Valls:

No era lo mismo un Edelvives que un Diaz-Plaja, un José Rogerio Sanchez con «mencién
de honor» que un José Manuel Blecua o un Gonzalo Menéndez Pidal. Si los primeros re-
presentaban el pensamiento mas ortodoxo, tradicionalista y reaccionario, los segundos se
habian educado en la tradicion del institucionismo (Valls 1983: 73).

Diaz-Plaja representa [...] la tradicion mas liberal, aunque siempre -por supues-
to- dentro del sistema y del grupo de los intelectuales vencedores. Sus obras son de lo
mejor que encontramos entre lo legalizado en la Espafia de posguerra. Tener como texto,
en los afios cuarenta, un Diaz-Plaja era un privilegio (Valls 1983: 83).
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EL INSTITUT-ESCOLA DE LA GENERALITAT Y EL INSTITUT-EScoLA P11 MARGALL

El Institut-Escola del Parc de la Ciutadella, también conocido como el Insti-
tut-Escola de la Generalitat, se fundo en octubre de 1931, después de la pro-
clamacion de la Segunda Republica y once meses antes de la aprobacion del
Estatuto de Autonomia de Catalufia’. El instituto fue concebido como un en-
sayo pedagogico que tuvo por analogia la misma organizacién y principios
pedagogicos que el Instituto-Escuela de Madrid, que dependia de la JAE. De-
bido a esta estrecha relacion el nombre oficial del Institut-Escola del Parc o de
la Generalitat pas6 a ser, desde 1933, Institut-Escola de Segon Ensenyament
Giner de los Rios de Barcelona.

El Institut-Escola del Parc dependia directamente de la Generalitat y
su creacion respondia a una necesidad de organizar y renovar la ensenanza
secundaria en Catalufia. Entre las multiples novedades que presentaba desta-
caba el uso como lengua vehicular del catalan, ademés planteaba un sistema
de ensefianza que también tenia en cuenta las caracteristicas del entorno geo-
grafico y de la cultura propiamente catalanas.® Esto se debia a la influencia del
método de ensenanza de la Institucion Libre de Ensefianza y del modelo del
Instituto-Escuela de Madrid, que se habia creado en 1918, pero también de
la labor pedagogica de otros centros escolares catalanes publicos y privados y
de gran parte de la intelectualidad catalana desde principios de siglo xx. Tal
como indica Salvador Domenech i Domenech:

Desde la Reinaxenca, passant pel Modernisme i el Noucentisme, hi ha un clar intent en la
intellectualitat catalana de redrecar culturalment el pais. En una visio estatal trobariem
que hi ha un parallelisme cultural, encara que no ideologic, entre els intellectuals que for-
maren part de I'obra creada per la Institucion Libre de Ensefianza de Madrid i els intellec-
tuals que impulsaren ’enseyement aqui a 'etapa noucentista; etapa que tingué una gran
esplendor amb l'assoliment de la Mancomunitat de Catalunya. Entre aquets noucentistes
caldria citar el pedagog Eladi Homs [...] el poeta i assagista Josep Pijoan [...] i sobretot el
filosof Eugeni d’Ors. (Domenech i Doménech 1998: 23-24).

Eugeni d’Ors, por ejemplo, promovia una pedagogia activa, que fo-
mentaba la inquietud personal del alumno y que entroncaba con la filosofia

7 Cfr. Domeénech i Doménech 1998: 25-26. Para méas datos sobre la historia de
este instituto puede verse la obra del mismo autor: Els alumnes de la Generalitat: els
Institut-Escola republicans, Barcelona, Publicacions de 1" Abadia de Montserrat, 2009.

8 Cfr. Doménech i Doménech 1998: 21-22 y 290-293.
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de la accion. No se trataba de ensenar al nifio sino de que cada nifio o nifia
encontrase su camino para llegar al aprendizaje.®

El Institut-Escola, como sus homologos en Madrid, Valencia o Sevilla,
planteaba, por tanto, una ruptura con la manera tradicional de ensefar en
Espana y, concretamente, en Catalufia. Algunas de las renovaciones pedago-
gicas que promovian pueden resumirse en los siguientes puntos:

- Establecia una continuidad entre la escuela primaria y la secundaria.
Tal y como estaba disefiado el sistema educativo espanol, la ensenanza secun-
daria se concebia como un estadio educativo completamente diferente al de
la escuela primaria. En el Institut-Escola no se contemplaba esta division tan
dréstica sino que se entendia la escuela secundaria como una continuaciéon
natural de la escuela primaria. Asimismo, las materias se abordaban de una
manera ciclica incrementando su profundidad a medida que los conocimien-
tos eran asimilados por los alumnos.

- Establecian una diferenciacion entre los alumnos de diversos cursos
no por edad o sexo (en el Institut-Escola se defendia la coeducaciéon de nifios
y ninas por igual) sino por grado de aprovechamiento y asimilaciéon de los
conocimientos. Asimismo, el progreso de los alumnos no se evaluaba con el
sistema tradicional de exdmenes y calificaciones sino que se hacia una valo-
racion general que, en ningin caso, conocian los alumnos sino sus familias.

- Promovian una educacion integral, esto es, una educacion donde:
(i) hubiera un equilibrio entre la formacion en letras y ciencias (ii) se desa-
rrollara la educacion en valores civicos (iii) se formara a los alumnos en los
valores morales y en el &mbito emocional. La formacion en el gusto artistico
tuvo también una gran importancia.

- Promovian una escuela plural, en la que se respetaban las diferentes
confesiones religiosas (laicidad) y se daba importancia a los valores de la so-
lidaridad y la justicia.

- Subrayaban la importancia de no instruir al nifio sino de facilitarle
las herramientas para que pudiera ser protagonista de su propio proceso de
aprendizaje. Por este motivo en el Institut-Escola no se usaba el libro de texto
mas que como material de consulta.

- Limitaban el nimero de alumnos por aula (maximo treinta) con la
idea de facilitar un seguimiento personalizado del nifio.

El contacto entre el Institut-Escola y el Instituto-Escuela de Madrid

9 Cfr. Domeénech i Doménech 1998: 24.
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era constante y se organizaban visitas reciprocas de los alumnos a ambos cen-
tros. Ademas, tal como refiere Salvador Domeénech:

L’any 1936 els alumnes de I'Institut-Escuela els van enviar un llibre, molt ben editat, de
140 pagines enquadernades amb tapa dura, sobre redaccions, poesies i dibuixos, que co-
rresponien als millors treballs de parvuls i de I'etapa preparatoria del curs 1934-1935, en
agraiment a la visita que els habvien fet 1”any anterior [...] i al regal del Llibre de les flors
que els habvien ofert (Doménech i Doménech 1998: 62-63).

El primer director del Institut-Escola de la Generalitat fue Josep Es-
talella (Villafranca del Penedés, 21 de junio de 1879 - Barcelona, 20 de abril
de 1938) que ocupd el cargo desde la creacidon del instituto hasta su muerte.
Anteriormente, entre otros lugares, habia ensefiado en el Instituto-Escuela de
Madrid durante tres meses en 1919; alli se empapé del espiritu de esta institu-
cidn que luego transmitio al Institut-Escola de la Generalitat.

Una de las mayores preocupaciones de Josep Estalella fue la de for-
mar adecuadamente al profesorado del Institut-Escola mediante sesiones de
trabajo, cursos y conferencias. De ello se encargd el Seminario de Pedagogia
de la Universitat de Barcelona creado en 1930 y dirigido por Joaquim Xirau.*
Estalella insistia en que el profesorado del Institut-Escola no podia tener un
papel de mero transmisor de conocimientos sino que debia cultivar las capa-
cidades innatas de sus alumnos.

Como se ha comentado anteriormente, Guillermo Diaz-Plaja fue pro-
fesor de lengua y literatura en este Instituto entre 1932 y 1933; después pas6
al Institut-Escola Pi i Margall, donde estuvo entre 1933 y 1935. La ensenanza
de lengua y la literatura en el Institut-Escola de la Generalitat se apartaba
de la concepcion memoristica y centrada en la retorica y la capacidad de elo-
cuencia del alumno que habia predominado en gran parte del siglo xix y tam-
bién en parte del siglo xx. Tal y como indica Mario Pedrazuela, hasta 1901,
afio en que tiene lugar la reforma educativa llevada a cabo por el conde de
Romanones, ministro entonces de Instrucciéon Piblica, la ensenanza del latin
y de la lengua castellana se habia abordado de manera conjunta.”* Ademas, la
ensefianza de estas materias habia estado sujeta a los vaivenes de los cambios
politicos del momento: los moderados eran més partidarios de una ensenan-
za de la lengua que instruyera a los estudiantes en una serie de destrezas ba-
sicas para poder desempenar cargos relevantes del Estado (de ahi que se le

10 Cfr. Doménech i Doménech 1998: 87.
11 Cfr. Pedrazuela Fuentes 2011a: 547.
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diera prioridad al estudio del latin y que el estudio de la literatura se enfocara
desde la perspectiva del aprendizaje de un conjunto de reglas para expresarse
con correccion), mientras que los progresistas planteaban un aprendizaje de
la lengua y la literatura espafiola separado del latin, donde se buscara des-
pertar los valores internos de los alumnos: sensibilidad, imaginacion etc. asi
como la capacidad de juicio de la realidad.*

Esta nueva vision de la ensefnanza de lalengua yla literatura defendida
por los progresistas se empieza a poner en practica ya en el Instituto-Escuela
de Madrid, creado en 1918, estrechamente vinculado al Centro de Estudios
Historicos de la JAE segtin expone en su contribucién a este volumen Mario
Pedrazuela. Su ideario pedagbgico va a ser el precedente de las novedades
educativas introducidas en la enseflanza de esta materia en el Institut-Escola
de la Generalitat 3.

Entre los principios pedagogicos mas importantes relacionados con
la ensefianza de la lengua y la literatura en el Instituto-Escuela de Madrid
cabria destacar tres de ellos: (i) la ensefianza de la lengua y la literatura debe
estar orientada a conocer lo necesario de la gramatica para poder utilizar el
idioma de forma correcta; (ii) el aprendizaje de la lengua y la literatura debe
estar orientada a despertar los sentimientos estéticos y vocaciones literarias
en los ninos y adolescentes, (iii) la ensefnanza de la lengua y la literatura debe
estar orientada a que los alumnos conozcan las obras mas importantes de la
literatura espanola. Para ello, la lectura se imponia como un elemento basico
en el proceso de aprendizaje y se convierte en un aspecto fundamental para el
correcto desarrollo de las clases. Los libros solian leerse completos 4 aunque
a veces habia que acudir al uso de fragmentos. Finalmente, al alumno ya no se

12 Cfr. Pedrazuela Fuentes 2011b: 325-351.

13 Asi lo indica también Mario Pedrazuela en otro de sus trabajos: “Desde el
Instituto-Escuela se propone un nuevo concepto de la ensefianza de la lengua y de la li-
teratura en la que el alumno no tenga que memorizar datos que fatiguen su cerebro, sino
que buscan una ensefanza que se centra en transmitir al adolescente [...] «<un dominio del
idioma como medio fiel y d6cil de expresion del pensamiento, y a la formacién de un estilo
personal y vigoroso; una educacion del raciocinio, utilizando anélisis 16gicos del lenguaje;
y una educacién del gusto, mediante el conocimiento de obras selectas de las literaturas
patrias y extranjeras». (Pedrazuela Fuentes 2011a: 551).

14 Esen este contexto en el que surgen iniciativas como la coleccion de la Biblio-
teca Literaria del Estudiante, publicada por la JAE y dirigida por Menéndez Pidal, cuyo
objetivo era facilitar a los estudiantes textos clasicos de la literatura espanola que fuesen
adecuados para su edad (Pedrazuela 2011a).
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le pedia que memorizara fragmentos de obras sino que leyera y que compren-
dieralo que leia, para que esa lectura le sirviera para mejorar su conocimiento
del idioma y sus capacidades de expresion.

En lo que se refiere a la ensefianza de la lengua espafiola y la lengua
catalana en el Institut-Escola, se tenian en cuenta todos estos principios he-
redados del Instituto-Escuela de Madrid. Sin embargo, Salvador Doménech i
Domeénech indica que:

L’ensenyament de la llengua catalana i de la llengua castellana tinguerem un major pro-
tagonisme que les altres disciplines, perque, a causa de la metodologia que s”emprava a
1" Institut-Escola, els escrits dels diversos quadernets omplien una bona part de les tasques
escolars (Domeénech i Doménech 1998: 191).

Los alumnos realizaban ejercicios escritos en los dos idiomas con el
objetivo de conocer profundamente y poder expresarse adecuadamente en
ambos. Ademaés de estas actividades, el Institut-Escola solia organizar con-
cursos de cuentos infantiles con el fin de mejorar las capacidades expresivas
de los alumnos y de entusiasmarles con estas materias. En lo que se refiere a
la ensenanza de la literatura, en el Institut-Escola se realizaba un recorrido
histérico por la literatura, pasando por sus diversas etapas, y esta vision se
unia a otras manifestaciones culturales, como la musica, la pintura, etc. El
objetivo era que el alumno captase la relacion existente entre las diferentes
artes. Esta idea es algo que vamos a encontrar presente en la mayor parte de
los manuales y libros escolares escritos por Guillermo Diaz-Plaja en los afios
treinta.

Por otra parte, la asignatura pretendia despertar la imaginacion y gus-
to estético de los alumnos y no que éstos aprendieran de memoria una serie
de titulos, nombres o fechas. Asimismo, los profesores transmitian, como en
el Instituto-Escuela madrilefio, un verdadero amor por la lectura. Tal como
indica Diaz-Plaja, en el Institut-Escola, el libro es «roturador de camins» un
«amplificador de mirades» (Diaz-Plaja 1933: 5-6). La biblioteca escolar era
considerada, en este sentido un lugar de referencia fundamental para todo el
centro escolar.

El Institut-Escola Pi i Margall, por su parte, se cre6 en 1933 y desa-
pareci6 en 1939. Este instituto, al igual que el Institut-Escola Ausias March,
dependia del Consell Regional de Segon Ensenyament y no directamente de
la Generalitat, como el del Parc. Sin embargo, seguia las directrices pedagogi-
cas establecidas por el Institut-Escola de la Generalitat.
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El primer director del Institut-Escola Pi i Margall fue Manuel Mateo
i Martorell y, tal y como ya se ha indicado, Guillermo Diaz-Plaja se encon-
traba entre el profesorado, desde 1933 y hasta 1935, previo traslado desde el
Institut-Escola de la Generalitat.

Los principios pedagogicos defendidos por el Institut-Escola Pii Mar-
gall eran muy similares a los del Institut-Escola de la Generalitat. Sin embar-
g0, los grados o niveles de aprendizaje entre los alumnos se distinguian con
nameros y letras (1A, 2B), como en el Instituto-Escuela de Madrid, no asi en
el Institut-Escola de la Generalitat. El Institut-Escola Pi i Margall también
publicé revistas confeccionadas por los propios alumnos del centro: el But-
lleti de la Biblioteca dels Alumnes de 1 Institut-Escola Pi i Margall (1935-
1936)% e Institut-Escola Pi i Margall (1937-1938).

LAS COLABORACIONES DE Diaz-PrAJA EN EL BUTLLETI DE L “INsTITUT ESCOLA DE LA
(GENERALITAT

El Institut-Escola de la Generalitat sac6 adelante dos publicaciones. Por una
parte, el Butlleti de UInstitut-Escola (marzo de 1932-mayo de 1937) en el que
colaboraban, fundamentalmente, profesores, y Escola (1936-1937) que re-
dactaban y publicaban los alumnos. En este apartado vamos a centrarnos,
sobre todo, en la primera.

El Butlleti de U'Institut-Escola comenzo teniendo una frecuencia men-
sual, aunque este objetivo se cumpli6 sélo hasta el nimero quince (verano de
1933). A partir de entonces sale mas espaciado en el tiempo. Cada namero
de la publicacion tenia una extension de doce paginas y en ellos colaboraban
profesores con articulos pedagogicos.

Guillermo Diaz-Plaja publico en esta revista nueve articulos en lo que
trat6 temas muy variados casi todos relacionados con la educacion en general
y a la ensenanza de la lengua y la literatura de modo particular.

En primer lugar, llaman la atencion los tres articulos dedicados a la uti-

15 Sobre este boletin conviene ver las reflexiones de Leoncio Lopez-Ocon Cabre-
ra “Una aproximacion al tltimo trimestre del Institut-Escola Pii Margall de Barcelona en el
curso 1935-1936” en http://jaeinnova.wordpress.com/2013/04/13/una-aproximacion-al-
ultimo-trimestre-del-institut-escola-pi-i-margall-de-barcelona-en-el-curso-1935-1936/
[consultado 17/7/2014].

16 Cfr. Doménech i Domeénech 1998: 331-335.
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lizacion del cine como instrumento pedagogico en la ensefianza secundaria,”
tema que le interesaba muy especialmente en estos anos. Recordemos, por
ejemplo, la publicaciéon de su ya citado trabajo Una cultura del cinema (1930)
y el que public6 en 1934 Cinéma et adolescence (Roma, Instituto Internazio-
nale per la Cinematografia Educativa), asi como su participacion en la orga-
nizacion del primer curso de Estética del Cine en la Universidad Autéonoma
de Barcelona. Este curso hizo que Espafia se situara «en la vanguardia de la
docencia del arte filmico a nivel superior, antes incluso que esta materia se
incorporara a los centros universitarios europeos y norteamericanos» (Re-
dondo Neira 2007: 7).*® Tal y como indica José Maria Caparros:

Aquest historic Primer Curs Universitari de Cinema comptava amb la collaboracié de
diversos especialistes de prestigi: el critic Josep Palau, els també desapareguts Maria Luz
Morales, Sebastia Gasch i Rossend Llantes, 1”aleshores cap dels Serveis de Cinema Josep
Carner-Ribalta i el doctor Moragues, juntament amb Lluis Montanya i els catedratics An-
gel Valbuena Prat i Angel de Apraiz. (Caparrds Lera 1985: 353)

El cine fue tema de discusion entre los pedagogos, intelectuales y ar-
tistas del momento en estos afios. Tal como afirma Fernando Redondo «el
uso del cine con fines pedagobgicos fue objeto de amplios debates y algunas
realizaciones a lo largo de los afios veinte y treinta en nuestro pais» (Redondo
Neira 2007: 7). En este sentido, y con la idea de resaltar el paralelismo de
intereses entre los intelectuales y profesores vinculados a la JAE en Madrid, y
los que se relacionaban con las ideas promovidas por el Institut-Escola de la
Generalitat, cabria mencionar la tesis inconclusa, iniciada en los anos treinta,
de Gonzalo Menéndez Pidal sobre la relacién de la musica, la literatura y la
pintura con el cine. La tesis estaba dirigida por Pedro Salinas.?

El interés de Diaz-Plaja por el mundo del cine venia de su cercania
con las tertulias y grupos literarios de vanguardia catalanes del momento:

Recuerdo que las primeras tomas de contacto acerca de una consideracion trascendente
del cine las tuve con mi grande y querido amigo José Palau, que -siguiendo una nobilisima
tradicion familiar- regentaba entonces, hacia 1927, una libreria que existia, si no recuerdo
mal, en la calle Bailén. Alli veiamos los Cahiers du Cinema, que entonces empezaban a pu-
blicarse, y las series de ensayo criticos que se incluian en la colecciéon de “L’art cinématogra-

17 Estos articulos se publicaron en los nimeros de marzo, mayo y julio de 1932.

18 El autor parafrasea una idea de Caparros Lera 1986: 53-54.

19 Cfr. Puyal 2004 en Poyato Sanchez 2004: 169-173. Citado en, Redondo Neira
2007: 8.
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phique”. Por su parte, el grupo de cine amateur, que encabezaba el gran Delmiro de Caralt,
empezaba a realizar sus ilusionadas y afortunadas experiencias. (Diaz-Plaja 1966: 75)

Conocia a los directores cinematograficos (Griffith, Dupont, Murnau,
etc.) y a los criticos de cine (Canudo, Epstein, Bela Balasz) mas significativos
en aquellos afios a los que probablemente tendria en cuenta a la hora de abor-
dar sus propias clases. Asi afirmaba, por ejemplo, en 1939:

El cine puede ser un auxiliar interesante en los primeros estadios de la literatura, para dar
a los alumnos una visi6n argumental de grandes obras que dificilmente leeran (P. ej. El
film Los Nibelungos).2° En otro aspecto, el cine podra interesar como fen6meno estético de
nuestro tiempo y su repercusion en el terreno de la literatura (futurismo, ultraismo, proce-
dimientos cinematograficos en la novela: «Azorin», Zweig, etc.) (Diaz-Plaja, 1939a: 190).

Asimismo, en el Butlleti de 'Institut-Escola se recogian noticias de ac-
tividades relacionadas con el cine que se llevaban a cabo en el centro escolar y
en las que era posible que participara el propio Diaz-Plaja. Por ejemplo, en el
namero 2, abril de 1932, pag. 9, se dice que los estudiantes del Institut-Escola
asistieron a una sesion de cine que el Ayuntamiento de Barcelona ofrecia a
los alumnos de escuelas municipales, grupos escolares y escuelas nacionales
para celebrar el primer aniversario de la Republica. En el nimero 5, julio de
1932, pag. 11, se recoge la noticia de que la casa Kodak, S. A. ha enviado a un
representante al Institut-Escola para poner una pelicula con su nuevo apara-
to de reproduccién cinematografica «Cine Kodak mod. K. 1.9». La proyeccion
de la pelicula fue muy celebrada por los alumnos.

También en el naimero 8, diciembre de 1932, pag. 9, se informaba de
que los alumnos del grupo «Puigmal» asistieron, por invitacion del Patronato
Escolar de Barcelona, a una proyeccion matinal que tuvo lugar en el Cinema
Coliseum de la pelicula Remordiment de Emil [sic.] Lubitsch, aunque segura-
mente el autor de la noticia se refiere al director judio-aleman Ernst Lubitsch,
que aborda cuestiones como la paz y la fraternidad humanas. En el namero
16 de primavera de 1934, pag. 12, se apuntaba, que muchas de las sesiones
cinematograficas que tuvieron lugar en el instituto se utilizaron, para «la vi-
si6 dels més llunyans paisos, la dels fons de la mar, les evolucions dels éssers
vius, les activitats humanes més dificils de contemplar directament».

Finalmente, en el nimero 17, mayo de 1934, pags. 7-8, se incluia un

20 Diaz-Plaja quizés se refiera a las dos peliculas de 1924 dirigidas por Fritz
Lang.
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articulo titulado «Dibuixos animats», y firmado por Pere Grases, en el que se
hablaba de la relacién entre la poesia y las peliculas de dibujos animados. Se
afirmaba que la poesia en las peliculas de dibujos animados resultaba inten-
sisima, puesto que en ellas se podian hablar y caricaturizar una gran variedad
de temas:

El secret de I'exit de la humanitzaci6 de les besties, o sigui atribuir qualitats humanes a
animals irracionals, que és gairebé el procediment basic en els films de dibuixos no té altra
explicacid que aquesta.

Son humans, perque és precisament en qualitats, vicis, costums de la humanitat que és
fonamentem; poetics, perque responen a aquest alé creador de 1" home espiritual, deixant
marxa lliure a la imaginaci6 vivificadora.

[...] Des del punt de vista de cinema, s6n considerades les obres dels dibuixos animats
com films perfectes a que ha pogut arribar aquest art en continu millorament.

En este mismo namero, pag. 15, se mencionaba que el 17 de abril el
grupo «Puigmal», acompafnados de los profesores Soler y Ferrer, asistieron a
una sesion de cine para estudiar el vulcanismo. La pelicula se titulaba Kraka-
toa y probablemente se trataria del documental americano producido por Joe
Rock en 1933 alusivo a la erupcion, con efectos devastadores, del volcan ho-
moénimo en 1883.

Tal como puede verse, el cine tenia una gran importancia pedagogica
en el Institut-Escola, y se ponia en relacion con otras disciplinas y areas del
conocimiento, entre ellas la literatura.

Entre las ideas mas importantes que Guillermo Diaz-Plaja retne en
los articulos publicados en el Butlleti de L’Institut-Escola acerca de este tema
hay que subrayar la creencia del autor en que no hay ninguna duda de la tras-
cendencia y eficacia del uso del cine como instrumento pedagdgico en el aula.
El autor insiste en que, en Catalufia, la incorporacién del cine a la ensefianza
ha sido siempre una accién minoritaria y que la segunda ensefianza ha que-
dado al margen de toda tentativa en esta linea. Diaz-Plaja insistia en varias
ocasiones en que los problemas que planteaba la introduccion del cine como
instrumento pedagogico en la segunda ensefianza eran mas complejos que en
la escuela primaria. En las primeras edades se pueden y se deben utilizar para
la ensenanza documentales y dejar al margen las peliculas de imaginacion, a
excepcion de los dibujos animados. Sin embargo, al llegar a la segunda ense-
nanza, a la adolescencia, el espiritu de los alumnos multiplica sus apetencias
con lo que el uso tnico del documental como instrumento pedagogico resulta
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insuficiente. En este punto Diaz-Plaja afirmaba que, en el bachillerato, la in-
troduccion del estudio del cine debia plantearse como se abordaba cualquier
otra disciplina artistica. El cine debia utilizarse no s6lo como un instrumento
pedagdgico complementario sino como objeto de estudio en si mismo. Insis-
tia en que el profesor de segunda ensenanza debia ser capaz tanto de escoger
peliculas realmente artisticas que interesasen al alumnado como de asegu-
rarse de que tuvieran una verdadera finalidad pedagobgica. Otra cuestiéon que
le preocupa era la censura. Pensaba que habia que promover una actitud po-
sitiva hacia el cine y facilitar a los alumnos peliculas que tuvieran contenido
educativo y exaltase la educacion en valores.

Ademas del tema del cine, Diaz-Plaja trat6 en estos articulos la fun-
cién del profesor de Literatura. Tal como indica en su articulo de octubre de
1932 «Un cicle sobre paisatge», su labor debia centrarse en hacer ver a los
alumnos que todas las artes estan relacionadas entre si, es decir, que indivi-
dualizar las materias que tienen que ver con el ambito de lo artistico destruia
esfuerzos y bifurcaba atenciones. Como hemos podido ver anteriormente,
éste era un objetivo general del Institut-Escola en la ensefianza literaria y
estuvo presente en la orientaciéon de la mayor parte de los manuales y libros
escolares confeccionados por Guillermo Diaz-Plaja. Una de sus mayores pre-
ocupaciones era acercar los textos a los alumnos para fomentar la capacidad
critica y descubrir los fundamentos de su propia identidad, al tiempo que
evitaba planteamientos historicistas. Asi lo afirmaba en los afos setenta:

Literatura -como rezan mis manuales- «a través de la imagen y del ejemplo», no con largas
relaciones de fechas y de titulos [...]. Literatura, pues, como fundamento de una concien-
cia colectiva que se ofrece a lo largo de mil afios de Historia esplendorosa, que le haga a
cada nifo espafiol sentirse orgulloso miembro del «clan» de Cervantes y de Quevedo; de
Bécquer y de Menéndez Pelayo; de Azorin y de Juan Ramén Jiménez. Del «clan» del que
también forman parte, naturalmente, Rosalia de Castro o Mosén Jacinto Verdaguer.>*

Asimismo, Diaz-Plaja se interes6 por enseflar a sus alumnos que la
utilidad préactica de la literatura era la comprension de la evolutiva del espiri-
tu humano, la consolidacion de la conciencia colectiva de un pais y la correcta
adquisicion del lenguaje, segtin afirmaba en 1939:

He aqui lo que suelo decir a mis alumnos en el primer dia de clase [...].La literatura es
inutil. No puedo, pues, empezar hablando de la «<importancia de la asignatura». Después

21 Palabras de Diaz-Plaja recogidas en Lazaro Carreter 1974: 88.
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de los examenes, ninguno de los caminos que se llaman «précticos» queda mas despe-
jado para ustedes. Cuiden, sin embargo, de no olvidar la utilidad de lo intil y piensen
que solamente por la cantidad de cosas inttiles que se conocen se calibra el grado de una
civilizacion. Recuerden que solamente las bestias y los salvajes dedican su actividad a
cosas perentorias, practicas e inmediatas. Y que lo que se llama «progreso» no consiste
sino en la sucesiva adquisicion de una serie infinita de habitos superfluos (Diaz-Plaja
1939a: 175).

A este respecto Salvador Doménech i Doménech recupera el testimo-
nio de una exalumna del Institut-Escola de la Generalitat, la escritora Maria
Aurelia Capmany, que reproducimos:

Haviem llegit, llegiem, continuariem llegint. Haviem apres que per saber alguna cosa de
Literatura calia llegir. Pero encara més, apreniem que no hi havia altra manera de penetrar
en el moén de la creacio literaria. [...]

La Literatura no era una asignatura estratificada, no era un inventari, no era
una successio de xifres de naixences i morts, no era una llista de titols, ni de generes, ni
d”escoles. La Literatura era ttil, havia estat escrita per a tu. Maragall havia escrit per a tu:

«AThora que el sol es pon

bevent al raig de la font

he assaborit el repos

de la terra misteriosa...»

perque tu sentissis el repos de la terra misteriosa quan el sol es ponia i arribava la
seva claror d’or a través dels arbres del Parc de la Ciutadella fins a les tevés mans, brutes
de tinta. I Antonio Machado havia escrit:

«Palacio, buen amigo,

esta la primavera vistiendo ya las ramas

de los chopos, del rio y los caminos...»

perque tu preparaves el programa de I’excursio a Castella, fresant camins sobre el
mapa, dibuixant estrats, falles i plegaments que serien la plataforma del viatge, i si Sofo-
cles feia dir a Antigona:

«Mireu-me ciutadans de Tebes, que petjo el meu darrer cami»

era perque tu poguessis viure la representacié d’Antigona de Sofocles per acomia-
dar el curs amb una magna festa literaria.

O si cantavem, sillabes i notes:

«Rei glorios

vera llum i clartats,

Deu poderos

si a vos plats.

Al meu company

siau fidel ajuda,

que no I'he vist,
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des la ni és venguda

iadés sera l'alba»

de la cang¢6 de Guerau de Bornell, era perqué en Ramon Aramon havia escrit una
obra dramética: La llegenda del cor menjat i amb la tragica llegenda de Guillem de Cabes-
tany viviem la bellesa present immarcescible de la poesia trobadoresca.

La bellesa d”uns mots, la gracia d”una rima, les arestes agudissimes del pensa-
ment no eren sols materis d” estudi, eren el contigut d un gran present que era el plaer de
posseir aquella bellesa. [...]

La Literatura podia ser-ho tot: entusiasme, passio, diversio, pero allo que no po-
dia ser de cap manera era un inventari.

Llegir no era sols un deure, havia de ser una passi6 o si no ja no tenia cap gracia.
I els nostres tres professors de Literatura ens encomanaven la seva propia passio per la
lectura. La seva autoritat era irradiant molt més que comminatoria. Els nostres tres pro-
fessors de Literatura: la Sra. Nogués de Literatura Castellana, el Sr. Aramon de Literatura
Catalana, el Sr. Ramo6n Esquerra de Literatura Universal. Era tan clar que ells no parlaven
per boca d”ase, sin6 per propia experiéncia de lectors, que els llibres esdevenien el pont
necessari per al dialeg (Capmany 1979: 29-31 citado en Domenech i Doménech 1998: 193-
195).

Maria Aurelia Capmany no menciona a Diaz-Plaja entre sus pro-
fesores pero es de suponer que éste, como docente en el centro educativo,
se empaparia de este mismo espiritu y trataria de enfocar asi sus propias
clases. El tema de la «utilidad» de la literatura también se abordé en otros
institutos-escuela de Cataluna. Fue el caso, por ejemplo, del Institut-Esco-
la Pi i Margall, donde también ensefidé Guillermo Diaz-Plaja, y en que, tal
como indica el articulo «Estampas de Europa» publicado en el Butlleti de
la biblioteca dels Alumnes de UInstitut-Escola Pi i Margall, junio de 1936,
se utilizaba la literatura para estudiar geografia.?* En este articulo, el lector
encontrara, concretamente, el recorrido geografico que los alumnos de este
centro realizaron por Europa a través de la obra literaria de autores espano-
les y extranjeros. El modelo a seguir para elaborar este recorrido fue el libro
El paisaje de Espafia visto por los espaiioles (1917) de Azorin. Este tipo de
iniciativas que ponian en relacion la literatura con otras disciplinas, intere-
saban mucho a Diaz-Plaja como veremos a proposito de sus manuales esco-
lares. Finalmente, Diaz Plaja también abordo en los afios treinta cuestiones

22 Sobre esto conviene ver la entrada de Leoncio Lopez-Ocdn Cabrera, «Apren-
diendo geografia de Europa a través de los textos literarios en la Barcelona de 1936» en
http://jaeinnova.wordpress.com/2013/04/22/aprendiendo-geografia-de-europa-a-tra-
ves-de-textos-literarios-en-la-barcelona-de-1936/ [consultado 17/7/2014].
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relacionadas con la escritura creativa. Le resultaba antipedagogico que, en
sus estudios de lengua, los alumnos aprendieran a desarrollar su capacidad
descriptiva empezando por escribir sobre su habitaciéon y no sobre sus sue-
nos. Entendia la creacién literaria como medio para mejorar las habilidades
lingiiisticas del alumno.

La escala que representaria la gradacion tradicional en esta clase de trabajos, podria cons-
truirse asi:

1. Dictado

2. Descripcién de un objeto concreto y proximo

3. Descripcién de un objeto concreto y lejano

4. Descripcion de un recuerdo

5. Descripcion de una narracion leida o de un “film” visto

6. Descripcion de un suefo

7. Descripcion de un sentimiento en _forma epistolar

8. Conversion de un suceso en leyenda

9. Creacion imaginativa

El escalonamiento parece ofrecérsenos, ldbgicamente, como un programa peda-
gogico. El caso, sin embargo, nos ha planteado serias dudas. La facilidad con que nos sor-
prenden ciertas creaciones del tipo 9 o del tipo 5 en muchachos de diez a doce afios, y la
dificultad notoria con que tropieza para escribir, objetivamente, y sin asomo retérico, un
objeto que tenemos ante la vista, nos hace pensar si la disciplina de la expresion no ganaria
mucho invirtiendo el orden de esta gradacién, encabezandola con el tipo 9 y terminandola
con el tipo 2 (Diaz-Plaja 1939a: 179-180).

Diaz-Plaja también prestd atencion en los articulos que publico en
el Butlleti de U'Institut Escola a las cuestiones relacionadas con el uso de los
libros y de la biblioteca en el Institut-Escola de la Generalitat. Tal como se-
nalaba en su trabajo «Llibres per als nois» (diciembre de 1932), 1a biblioteca
del Institut-Escola no se diferenciaba, en principio, de las bibliotecas de los
grupos escolares municipales pero tenia algunas peculiaridades que el autor
senala: (i) los servicios eran gratuitos; (ii) existian las figuras de los alumnos
bibliotecarios que eran escogidos por los propios escolares; (iii) en el sistema
de préstamo se utilizaban dos resguardos, uno que se llevaba el estudiante y
otro que quedaba en la biblioteca. El resguardo que se llevaba el estudiante
servia para que pudiera incluir una resefia critica una vez terminaba la lectura
del libro.

La funcion de la lectura en el proceso de ensefianza-aprendizaje era
fundamental, tal como hemos podido ver anteriormente, y que el Institut-
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Escola de la Generalitat hereda de las iniciativas que ya se estaban poniendo
en marcha en el Instituto-Escuela Seccion Retiro de Madrid desde 1918. Una
diferencia fundamental de la biblioteca del Institut-Escola con otras bibliote-
cas escolares, era que los libros que integraban sus fondos se adecuaban a los
gustos de los adolescentes. Diaz-Plaja afirmaba que en los institutos se debian
encontrar libros adaptados a las edades de los adolescentes y no usar lecturas
de la primera ensefianza. Asimismo, insistia en que, aunque el alumno no
comprendiera del todo un texto, no tenia que ser una limitacién para plan-
tearle la lectura de obras completas y complejas. El bachiller comprendera lo
que sea capazy, con el tiempo, sera capaz de asumirlo en su totalidad. Por ello
los alumnos del Institut-Escola leian, aproximadamente, un libro a la semana
del que realizan un pequeiio resumen critico.

En dltimo lugar, en su articulo «Obres a mida» (noviembre de 1932),
Diaz-Plaja planteaba cuestiones generales sobre la educaciéon y segunda en-
sefianza. Entre los puntos fundamentales de su argumentaciéon destacaba su
preocupacion por la ausencia de esfuerzo y la excesiva adaptacion del mundo
a los ojos del nifio que se hacia en la primera ensefianza en Espafia. Conside-
raba que podia resulta perjudicial para los alumnos de la segunda ensefanza.
Por ello subrayaba que en el Institut-Escola no se impartia una educacion
blanda sino que se insistia en el esfuerzo continuado de sus alumnos.? Tam-
bién comentd algunos aspectos sobre la nueva concepcion pedagogica impul-
sada por el Instituto-Escuela de Madrid y, posteriormente, el Institut-Escola
de la Generalitat, como un modelo renovador respecto a la ensefianza tradi-
cional en Espaia:

Se sustituia, en efecto, la vieja dogmatizacion del démine por un didlogo mas efectivo entre
profesor y alumno. Ten en cuenta que, en los momentos en que yo inicié mis tareas do-
centes, llegaba a su plenitud la experiencia del Instituto Escuela de Madrid, que nosotros
ensayamos en Barcelona, poco después de dejar las aulas universitarias. Me seria muy
dificil reflejarte con palabras, lo que fue la irrupcién de esa generacion universitaria, en el
campo de la educacion activa, en que ensayabamos nuevos métodos, no siendo el menos
eficaz el de jugar al basket con los alumnos. Por otra parte se trataba de una promocioén
excepcional que formabamos con Jaime Vicens Vives para Historia, José Casamiglia y Do-
mingo Casanovas para Filosofia, Eduardo Valenti para Latin, y otros maestros de analoga
categoria (Santos 1972: 80).

23 Martinez Alfaro 2009: 287 también comenta esto mismo a propésito del
Instituto-Escuela de Madrid.
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LLAS PUBLICACIONES ESCOLARES DE GUILLERMO Diaz-PrAjA

En los afios treinta Guillermo Diaz-Plaja publico varios libros escolares, fun-
damentalmente manuales y recopilaciones de textos para la ensefianza de la
lengua y la literatura. La fecha de publicaciéon de estos manuales® coincide
con el tiempo en que el autor fue profesor en el Instituto Jaime Balmes de
Barcelona, pero es de suponer que las ideas que Diaz-Plaja vertio en ellos fue-
ron fruto también de la experiencia acumulada durante los afios anteriores
como profesor del Institut-Escola de la Generalitat y del Institut-Escola Pi i
Margall. Sobre estas publicaciones recordaba:

Mi regla de oro ha sido [...] la de intentar realizar aquellos libros que yo hubiera deseado
tener cuando era estudiante. Asi, por ejemplo, yo echaba de menos una buena antologia
de textos literarios que superasen el antipatico desfile de textos triturados, habitual en las
crestomatias. Para ello concebi una seleccion que partiese de la base de incluir, integros,
todos los ejemplos, no demasiado extensos de la literatura, de suerte que, por ejemplo,
el Poema del Cid, la lirica de Garcilaso, El Lazarillo o las Rimas de Bécquer, pudieran
incluirse completas. Para las obras mas extensas, la exigencia consistia en no dar nunca
fragmentos aislados, sino enlazados con textos en cursiva, capaces de dar al lector una
sensacion de continuidad (Santos 1972: 194).

Entre los principales logros de practica docente que se perciben en
estos manuales se pueden destacar los siguientes:

24 Los manuales y libros del autor que se han revisado son: a) 1935: Antolo-
gia de textos narrativos. Seleccién, vocabulario y prologo, Barcelona, Libreria Bosch,
[é1935?a] (Coleccion de textos literarios para la segunda ensenanza. Serie A. Vol. I); La
técnica del verso: teoria y ejercicios, Barcelona, Bosch, [¢1935?b]; Visiones contempo-
raneas de Espana (Textos descriptivos). Seleccion, vocabulario y prélogo, Barcelona, Li-
breria Bosch, [¢1935?¢] (Coleccion de textos literarios para la segunda ensefianza. Serie
A. Vol. II). Ademas, el autor publicé en coautoria con Manuel de Montoliu los textos: El
lenguaje: su gramatica. Primer curso, Barcelona, Libreria Bosch, [1935a] (Coleccién de
textos literarios para la Segunda Ensefianza, Serie B, Volumen I) y EIl lenguaje: su gra-
matica. Segundo curso, Barcelona, Libreria Bosch, [1935b] (Coleccion de textos literarios
para la Segunda Ensenanza, Serie B, Volumen II) que también hemos revisado; b) 1937:
La poesia lirica esparfiola, Barcelona, Editorial Labor, 1937 (Colecciéon Labor. Biblioteca
de Iniciacion Cultural. Seccion III. Ciencias Literarias, 401-402.); ¢) 1939: Sintesis de la
Literatura Esparfiola, Barcelona, Libreria Castells, 1939b (Tomo I, Siglos XII-XVII / Tomo
II, Siglos XVIII-XX) (Coleccion de textos literarios para la ensenanza media, Serie B, Vo-
limenes IVy V).
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1. Respecto a las antologias de textos

La mayor parte de las recopilaciones de textos literarios que elabor6
Diaz-Plaja en los afios treinta son antologias de fragmentos de las obras lite-
rarias mas relevantes de la cultura espafiola. Justifico la utilizacion de este
tipo de textos indicando que una «antologia no es una coleccion de fragmen-
tos, sino una vertebracion de muestras esquematicas de la diversidad de esti-
lo y de actitudes literarias» (Diaz-Plaja [¢1935?a]: 5). En este sentido abogaba
por antologias que (i) seleccionen textos que cumplan las exigencias del gusto
y la dignidad literaria (ii) gradden la seleccion de los fragmentos en funciéon
de las diversas etapas de la mentalidad de los lectores/alumnos a los que va
dirigida y (iii) no hagan aparecer panoramas fragmentarios sino que anti-
cipen ideas, ordenaciones, puntos de vista que nuevos estudios habran de
completar, como planteaban también Américo Castro y Pedro Salinas por esa
época, segin expone Mario Pedrazuela en su contribucién a este volumen.?5
Asi Diaz-Plaja apuntaba en 1939:

Tenemos, naturalmente, nuestra experiencia personal de escolares. Las Antologias no han
dejado huella firme en nosotros. Y esto por una razén: por su fragmentarismo. [...] Es evi-
dente que el problema es de dificil solucion [...]. Con todo, yo propondria dos soluciones:
12 Jamés un texto debe ir solo, abandonado al azar de de su propia belleza. El ant6logo
debe encuadrar rigurosamente en su autor, su época, su ambiente, su significado.

22 Para los textos excesivamente largos, la elecciéon de un fragmento prototipico se impo-
ne. Pero en este caso, a la necesaria ubicacion ya sehialada debera acompafiar forzosamen-
te la situacion del fragmento dentro del curso de la obra [...]. Cuando lo que se intente sea
presentar un puro spécimen estilistico, se haré constar asi, taxativamente, y por medio de
subrayados, llamadas marginales, etc. (Diaz-Plaja 1939a: 182-183).

Insistia en que en las antologias de textos podria haber una accidental
clasificacion por géneros al tiempo que se mostraba una trayectoria historica.
Sin embargo, esta ordenacion del libro no determinaba el orden de su lectura
sino que este atendia al interés del alumno y a las necesidades especificas
del tema que se estudiase en ese momento. Guillermo Diaz-Plaja utilizaba un
glosario para los dialectismos y voces dificiles que resultaba de gran utilidad
para los alumnos. Ademas mostraba un interés por la literatura mas contem-
poranea:

Lo contemporaneo es para el alumno la tinica brecha concebible para ingresar en lo his-

25 Cfr. Diaz-Plaja [¢1935?a]: 5.
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térico. Lo que est4d mas cerca de él es lo que tiene afinidad y sugestion suficiente para
incitarle a nuevos hallazgos; asi, forzosamente la progresion de su curiosidad habria de
ser de lo moderno hacia lo antiguo, contando ademas con la facilidad progresiva del 1éxico
(Diaz-Plaja 1939a: 189).

Entre este tipo de publicaciones cabe destacar su obra Antologia de
textos narrativos (¢19357a). En ella ofrece una recopilacion de textos agru-
pados por géneros: romances, narraciones sencillas, narraciones heroicas,
fabulas y apo6logos y escenas de teatro. Incluye también una explicacion a
cada apartado y los autores espaioles mas representativos de cada género. Es
llamativo que incorpore a autores como Antonio Machado, Federico Garcia
Lorca, Juan Ramoén Jiménez, Fernando Villalon, Pedro Salinas o Ramén de
Basterra, muchos de ellos contemporaneos al propio Diaz-Plaja. Resulta muy
significativa la presencia de autores romanticos como el Duque de Rivas o Es-
pronceda lo que conecta con el gran conocimiento que de este periodo tenia,
corroborada con la publicacion de Introduccion al estudio del Romanticismo
esparol (1936).

Asimismo también cabe destacar su obra Visiones contempordaneas
de Espana (é1935?¢) en la que sefiala la eficacia pedagobgica de un tema que
ya habian iniciado otros escritores como Azorin. Se trata de una antologia de
textos sobre Espafa que se pone como modelo para los alumnos en cuanto al
uso del lenguaje: técnica, vocabulario, gramatica y expresion estética. El libro
ofrece una variada visién de Espafia, de sus regiones y paisajes, a través de la
literatura. A cada fragmento se afiade un epigrafe marginal que ayuda a situar
al autor y al texto?®¢ .

26 Seincluyen fragmentos de las siguientes obras y autores. GALICIA: Santiago
de Compostela por Miguel de Unamuno; Betanzos por Emilia Pardo Bazan; Dos paisajes
por Ramon del Valle Inclan; La ria de Vigo por José Ortega Munilla.- ASTURIAS: Oviedo
por Leopoldo Alas; Escena otofial por Armando Palacio Valdés; San Esteban de Pravia
por Rubén Dario.- LA MONTANA: Santander por Azorin; Paisajes de tierra y de mar
por José Maria Pereda.- EL PAIS VASCO-NAVARRO: Bilbao por Miguel de Unamuno;
Un pueblo vasco por Pio Baroja; El valle del Roncal por Félix de Urabayen.- ARAGON:
Zaragoza por José Maria Cuadrado; El monasterio de Veruela por Gustavo A. Bécquer;
Una aldea por Benjamin Jarnés.- CATALUNA: Barcelona por Francisco Pi y Margall;
Montserrat por Juan Maragall.- LEVANTE: Valencia por Teodoro Llorente; La Huerta
por Vicente Blasco Ibéafiez; El paisaje alicantino por Gabriel Mir6.- ANDALUCIA: La Al-
pujarra por Pedro Antonio de Alarcon; Granada por Armando Palacio Valdés; Horas en
Cérdoba por Azorin; Los patios de Cordoba por Juan Valera; Malaga por Rubén Da-
rio; Entrada en Sevilla por Pedro Salinas; Horas en Sevilla por Azorin; Baile en Triana
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Tal como puede verse Diaz-Plaja selecciona textos de escritores del
Romanticismo, la Generacién del 98, el Modernismo y de autores coetaneos,
como algunos de los miembros de la Generacién del 27. Llama la atencion el
protagonismo que otorga a Azorin de quien en otro lugar lleg6 a afirmar:

El mejor de mis amigos de la generacion del 98 fue, sin duda, Azorin, a quien conoci con
motivo de la defensa ardorosa que hice de su intento de revolucion teatral. Fue esta razéon
acaso - y su enorme generosidad -, la que le llevé a proponerme que prologase la edicion
de sus obras completas de teatro (Santos 1972: 104).

Azorin, en efecto, fue un hombre pontifical, “tendedor de puentes”, que le quitaba
el polvo a los clasicos, y aproximaba a nosotros su vertiente humana. Su vitalismo, le im-
pidi6 sumergirse en la erudicion muerta, y por lo tanto, a respetuoso nivel de discipulo, yo
creo que mi obra ofrece un cierto sesgo, en este sentido, de aproximar realidades estéticas,
a nivel de consumo, para las gentes de cultura media [...] (Santos 1972: 106-107).

Las antologias tematicas son, finalmente, un tipo de texto que intere-
sa mucho a Diaz-Plaja en estos anos. Pensaba sobre ellas lo siguiente en 1939:

Hay [...] un procedimiento hasta ahora no ensayado en Espafa, parcialmente utilizado
en Alemania, pero que acaso sea entre nosotros donde més fruto podria dar. Es el de las
antologias teméticas [...] El tema de las armas y de las letras, el de la vida y la muerte, el
del amor, al ser recogidos en su progresion histdrica, habrian de arrojar mucha luz sobre
la sensibilidad de los tiempos pretéritos. También podria interesar extraordinariamente la
evolucion del contenido de una determinada forma métrica: pensemos en una antologia
de nuestro romancero, desde la Edad Media hasta Fernando Villalon (Diaz-Plaja 1939a:
183-184).

2. Respecto a los libros de gramatica
Como se ha indicado con anterioridad, Guillermo Diaz-Plaja tenia in-

por Serafin Estébanez Calderdn; Sanliicar y el coto de Dofia Ana por “Fernan Caballero”;
Cadiz por Federico Garcia Sanchiz.- EXTREMADURA: Mérida por Luis Bello; Plasencia
por J. Gutiérrez Solana.- LA MESETA: El Bierzo por Enrique Gil Carrasco; Castilla por
José Ortega y Gasset; Avila por Miguel de Unamuno; La ciudad de Santa Teresa por José
Maria de Salaverria; Toledo por Benito Pérez Galdods; El arte en Toledo por Manuel B.
Cossio; Salamanca por Miguel de Unamuno; Los pueblos: Esquivias por Azorin; Sigiien-
za, Osuna, Medinaceli por José Ortega y Gasset; Madrid por Ramoén Gomez de la Serna.-
BALEARES: Sensacion de Palma por Miguel de los Santos Oliver; La isla arbolada por
José Maria Salaverria; Menorca por Mario Verdaguer; Ibiza por Vicente Blasco Ibafiez.-
CANARIAS: Gran Canaria por Miguel de Unamuno; Tenerife. El valle de la Orotava por
Federico Garcia Sanchiz; Lanzarote por Agustin Espinosa.
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terés en que sus libros de gramatica fueran especialmente claros. El autor
elabora libros sencillos, practicos, exentos de tecnicismos y, por tanto, ade-
cuados a la mentalidad escolar.

Entre los principios mas llamativos que defendia estaba su conven-
cimiento de que «el estudio de la gramatica debe ser una etapa secundaria
al estudio del lenguaje» (Diaz-Plaja y Montoliu 1935a: 5). En este sentido,
entendia que su aprendizaje debe partir de la palabra viva, es decir, de ejem-
plos concretos para posteriormente llegar a la norma. En esto coincidia con
los principios pedagogicos impulsados por el Instituto-Escuela, laboratorio
pedagogico de la JAE, que defendia un aprendizaje mas experiencial, esto
es, que parte del contacto del nifio con la realidad para después llegar a la
reflexion tedrica. Tal como indica Encarnacion Martinez Alfaro los cuadernos
de los alumnos del Instituto-Escuela de Madrid:

Reflejan un aprendizaje no memoristico, sino basado en el razonamiento y, cuando es po-
sible, en la observacién directa para, desde ahi, construir el conocimiento. No son produc-
to de unos meros apuntes tomados al dictado, sino de una elaboraciéon posterior a partir
de otros cuadernos-borrador en los que el alumno tomaba notas de los contenidos de cada
materia (Martinez Alfaro 2009: 272-273).%

Diaz-Plaja concebia el aprendizaje de la Gramatica como el estudio
de un ente vivo, en constante cambio, que no podia sujetarse a unas normas
demasiado rigidas.

La Gramatica no hace sino estudiar el estadio actual de una evolucion histérica que ob-
serva la Filologia. Estas dos ciencias se encuentran en la misma relacioén que la Geografia
respecto de la Geologia. «La Gramatica, dice Karl Vossler, es una parte de la historia del
espiritu y de la libertad humanas». El gramético, por tanto, no puede dividir el lenguaje
segiin una norma rigida que excluya las formas vivas inadaptadas, sino que el primero de
sus esfuerzos debe dirigirse al lenguaje como ente vivo, para arrancarle sus «constantes»
cientificamente.

Con ello queda patente la necesidad de explicar -y explicarse- el lenguaje, an-
tes que la Gramaética. Y, en consecuencia, utilizar pedagogicamente la misma trayectoria
(Diaz-Plaja 1939a: 178).

En los libros de gramatica de Diaz-Plaja encontramos muchos ejem-
plos y ejercicios adicionales para los alumnos, siempre bajo la maxima «ca-
minar de lo vivo a lo artificial, de lo préximo a lo lejano, del Lenguaje a la
Gramatica» (Diaz-Plaja y Montoliu 1935b: 5).

27 Ver también las paginas 105-106 de este mismo libro.
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Por otra parte, y en relacion a sus obras El lenguaje: su gramdatica
(Primer y Segundo curso) cabe destacar que la diferencia entre ambos vola-
menes atiende a la concepcion institucionista de como se habian de abordar
los niveles de aprendizaje en el nifio.® Entre un manual y otro no hay una
gran diferencia de contenido, es decir, la materia es la misma, sélo que ésta se
halla «<ampliada concéntricamente» (Diaz-Plaja y Montoliu 1935b: 5).

3. Respecto a las historias literarias

Guillermo Diaz-Plaja también publico en los afios treinta algunos
manuales sobre historia de la literatura espanola. Concretamente habria que
senalar La poesia lirica espanola (1937) y los dos tomos de su Sintesis de la
Literatura espafiola (1939). De ambos textos podriamos comentar que Diaz-
Plaja indica que es consciente de que la exploracion de la historia literaria por
cortes longitudinales, ya sea por géneros o periodos literarios, se compagina
mal con la idea de estudiar la literatura dentro de una concepcion de «total de
cultura» (Diaz-Plaja 1937: 6).

Como hemos indicado mas arriba, Diaz-Plaja apostaba por una ense-
nanza de la lengua y la literatura en la que se mostrara cémo todas las artes
estan relacionadas entre si, es decir, hacer una historia literaria donde se tu-
viese en cuenta el contexto histoérico-social en el que estas se gestan:

La indudable correspondencia que se produce entre las diversas manifestaciones del arte y
de la vida [...] puede y debe ser utilizada por el profesor, en los cursos avanzados y cifién-
dose a casos bien explicitos. La consideracion sindptica de obras escultoricas, pictoricas,
arquitectonicas, poéticas del barroco o del neoclasico, por ejemplo, puede dar frutos bri-
llantes (Diaz-Plaja 1939a: 184-185).

Sin embargo, como recuerdaba el autor:

Al llegar a la catedra en 1935, todavia privaban en la ensefianza los manuales de lengua
montados sobre las viejas terminologias de copretéritos y futuribles; o las “preceptivas”
desarrolladas sobre la vieja terminologia retorica; o las historias de la literatura conce-
bidas como relatos biograficos, y listas de obras maestras. Simplificar la gramaética a los
minimos elementos normativos; hacer llegar a la preceptiva por medio de ejemplos atra-
yentes; y, sobre todo, hacer comprender a los alumnos que la literatura tenia una légica
interna, por la cual cada texto tenia una vinculacion con el espiritu de la época, fueron,
entonces, novedades que los alumnos me agradecieron (Santos 1972: 80).

28 Sobre esto puede verse lo que Martinez Alfaro 2009: 149-150 dice a propdsito
del Instituto-Escuela de Madrid.
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Por ese motivo en sus historias de la literatura el autor siempre hace
mencién de los signos maés relevantes de la historia de nuestra cultura en re-
lacion al periodo o género literario que en el que esté profundizando

Se trata, por lo que se refiere a la Literatura, de hacer llegar al muchacho el mensaje de cada
escritor, como si este estuviera vivo, cercano, inmediato, en su calidad humana. «Acercar-
lo» tal como nos ensefi6 a hacerlo el maestro Azorin. Quitarles el polvo a los clasicos. Ha-
cerlos ver, exultantes y dolientes, en su realidad humana. Y, al mismo tiempo, mostrarlos
encuadrados légica y biol6gicamente en su época. Hacerlos comprender como sintoma
y como raiz, para destacar su vinculaciéon a su tiempo y a su espacio. Las obras literarias
no surgen fortuitamente sino que, con mayor o menor carga de genialidad, corresponden
a unas coordenadas geograficas e historicas. Asi, el alumno aprende a «comprender» el
fenémeno literario como clave del pasado y semilla de lo porvenir (Diaz-Plaja 1966: 121).

En lo que respecta al canon de autores y organizacion de los temas
en las obras mencionadas, cabe comentar lo siguiente. Respecto al libro La
poesia lirica espaniola (1937), se trata de un libro teérico en el que hace un
recorrido por la poesia espanola dividida en los siguientes apartados: época
primitiva, el siglo xv (las agrupaciones poéticas del Cuatrocientos), el siglo xvr
(el Renacimiento), el siglo xvi (el Barroco), el siglo xvi (el Neoclasicismo),
el siglo xix (el Romanticismo), el siglo xx (la poesia del Novecientos). Cabe
destacar, sobre todo, los capitulos finales, en ellos introduce un epigrafe de-
dicado a la Nueva Poesia en el que se habla sobre el Ultraismo, el Neopopula-
rismo, los caminos de la «Poesia pura», el Superrealismo y nombra a autores
como Guillermo de Torre, Juan Larrea o miembros de la Generacion del 27.
También incluye un apéndice final con retratos de los autores més significati-
vos de cada etapa. En el prologo Diaz-Plaja explica, ademas, que deja al mar-
gen las obras que, siendo espafiolas, han sido producidas fuera del &mbito
lingiiistico castellano, entre ellas las escritas en catalan, y aquellas que, aun-
que se hayan escrito en espafiol, se hayan publicado fuera del solar geografico
espanol (Hispanoamérica, Filipinas, etc.). Respecto a los dos volimenes de
su Sintesis de la literatura espanola (1939b) cabe destacar los capitulos dedi-
cados a la «nueva literatura» y a la «literatura hispanoamericana» incluidos
en el segundo volumen. Reduce la explicacion de las literaturas espanolas
no castellanas (entre las que incluye las literaturas catalana, gallega, arabe y
hebrea) y las extranjeras (antiguas y modernas) a un esquema que aparece en
las primeras paginas del libro.

Al final de cada volumen recomienda lecturas para cada periodo li-
terario. Menciona colecciones como Clasicos Castellanos, de la editorial La
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Lectura o Biblioteca de Autores Espanoles (aunque no cita la Biblioteca Li-
teraria del Estudiante, por ejemplo) y editoriales como Cruz y Raya, Revista
de Occidente, etc. También recomienda obras para consulta adicional como
La lengua poética de Géngora (Madrid, 1935) de Damaso Alonso; Libros y
autores modernos (Los Angeles, California, 1933) de César Barja, La poesia
espafiola contempordnea (Madrid, 1930) de Angel Valbuena Prat y Litera-
turas europeas de vanguardia (Madrid, 1927) de Guillermo de Torre. Esto
demuestra un gran conocimiento que tenia tanto de editoriales que publican
textos literarios para jovenes y adolescentes, como de los mas importantes
autores criticos del momento.

CONCLUSIONES

Tras haber analizado la biografia y obras principales de Guillermo Diaz-Plaja
en los afios treinta y habernos acercado, en la medida de lo posible, a su con-
cepcion de la ensenanza de la lengua y la literatura durante el tiempo en que
estuvo vinculado a instituciones escolares animadas por el espiritu de la JAE,
como el Institut-Escola de la Generalitat y el Institut-Escola Pi i Margall, he-
mos podido llegar a las siguientes conclusiones:

— La estancia de Guillermo Diaz-Plaja como profesor de lengua y lite-
ratura en el Institut-Escola de la Generalitat y en el Institut-Escola Pi i Mar-
gall fue un paso fundamental para su conformaciéon como docente y asi lo
muestran sus escritos posteriores. Durante este tiempo estuvo en contacto
con los principios pedagogicos impulsados desde la JAE y trasladados a estos
institutos de la mano de Josep Estalella.

— Guillermo Diaz-Plaja defendi6 siempre una pedagogia activa y mo-
derna, en la que se procurase que el nifio buscara sus propios caminos de
aprendizaje y se evitara la instruccion y el infructuoso ejercicio memoristico.

— También fue partidario de la elaboracién de manuales sencillos,
adaptados a la capacidad del estudiante en los que se partiera del ejemplo
concreto para llegar después a la norma general. Impulso, asimismo, el uso
de recursos pedagogicos renovadores y motivadores para el nifio como, por
ejemplo, el cine.

— Propuso una ensefanza de la lengua y la literatura, tanto castellana
como catalana, que tenia como pilar fundamental la lectura de las obras que
se explicaban en clase. Aunque realiz6 diversas antologias de fragmentos de

314



AULAS MODERNAS

textos para su uso en el aula, siempre las concibié como una muestra global
de la técnica y el estilo de los autores seleccionados y procurd que sus alum-
nos no quedaran con una vision fragmentaria de las obras.

— Aposto por el uso frecuente de la biblioteca y que éstas estuvieran
dotadas de libros que se adecuaran a los intereses de los alumnos de la etapa
secundaria.

— En lo que se refiere a sus historias de la literatura, procur6 mostrar
continuamente como las obras literarias se gestan siempre en un contexto
histérico-cultural concreto y que todas las disciplinas artisticas estan relacio-
nadas entre si.

— Finalmente, quedaria sefialar que Guillermo Diaz-Plaja ensen6 a
sus alumnos desde la concepcion del aprendizaje progresivo, es decir, un
aprendizaje en el que se va profundizando, que va aumentando en compleji-
dad en la medida en que el alumno asimila determinados conceptos.
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EL GEOLOGO VICENTE S0S. HISTORIA DE VIDA DE UN PROFESOR E INVESTIGADOR DE
LA JUNTA PARA AMPLIACION DE ESTUDIOS

Santos Casado
Departamento de Ecologia
Universidad Auténoma de Madrid

De los muchos profesionales espafioles que se formaron en el entorno de la
Junta para Ampliacion de Estudios pocos habra cuya historia de vida ret-
na tantas dimensiones significativas para la comprension de lo que supuso
aquella etapa como Vicente Sos. Formacion, especializacion, ciencia, investi-
gacion, docencia, compromiso, guerra, represion, clandestinidad, retorno, re-
paraciéon y memoria se suceden y entrelazan en una trayectoria vital que, con-
siderada en su conjunto, resulta bien representativa de esa Espafia que fue y
no pudo ser identificada con la labor y el legado de la Junta para Ampliacion
de Estudios. En particular, la doble dedicacién a la investigacion cientifica y a
la ensefianza secundaria, caracteristica de tantos varones y mujeres formados
en torno de la Junta y de los centros a ella asociados, y objeto especial de los
estudios que integran este volumen, queda cumplidamente representada en
el itinerario biografico de Vicente Sos, tanto en la etapa que pudiera conside-
rarse de normal desarrollo profesional, hasta el inicio de la guerra en 1936,
como en las etapas de guerra y posguerra, bajo condiciones de prolongada
dificultad y anomalia.

El enfoque que se plantea en este ensayo es pues el de aplicar el gé-
nero antropolégico de la historia de vida al estudio del significado y la ejecu-
toria de la Junta para Ampliaciéon de Estudios, estudio que por fortuna se ha
desarrollado ampliamente en las Gltimas tres décadas (Sanchez Ron 1989,
Puig-Samper Mulero 2007, Sanchez Ron et al. 2007, Sanchez Ron y Garcia-
Velasco 2010), y en especial a lo que la Junta represent6 en la modernizaciéon
de la educacién secundaria a través de sus principales protagonistas, los pro-
fesores, cuestion que ha centrado el esfuerzo colaborativo de investigacion
del que este libro es resultado. Por consiguiente, no se trata tanto de aportar
datos nuevos, o revisadas interpretaciones, sobre instituciones, proyectos o
personas, aunque algo de ello pueda haber como derivada secundaria del en-
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foque elegido, como de ofrecer un nivel de aproximacién complementario de
otros hasta ahora mas ensayados. Un nivel de aproximaciéon centrado, si se
permite el topico, en el factor humano, en esa dimensién personal, integra-
da en una concreta vida individual, que, en la historia de la Junta como en
cualquier otra historia, ofrece un sustrato dotado de su propio e irreductible
sentido y, al tiempo, disponible para su articulacién en marcos interpretati-
vos mas amplios, con los cuales «relacionar lo personal y lo social» (Cham-
berlayne et al. 2000: 2).

No es pues el objetivo de las lineas que siguen el de trazar, en atencion
a sus méritos intrinsecos, la biografia de una figura relevante en la ciencia y la
educacion de la Espana contemporanea, lo que sin duda fue. Ni se trata tam-
poco de la reivindicacion de su memoria como justa reparaciéon de la poster-
gacion y el olvido de que fueron victimas tantos espafioles de aquellas gene-
raciones, reivindicacion que también sin duda merece. Por fortuna, un libro
de reciente aparicion, escrito desde el amor filial pero construido sobre una
detallada y en general solvente base factual, ha venido a cumplir estos dos
propositos, de modo que ya contamos con una biografia completa de Vicente
Sos (Sos Paradinas 2013). De lo que se trata aqui més bien, aprovechando por
cierto el apoyo que proporcionan las coordenadas biograficas disponibles en
esta reciente publicacion, es de enriquecer la historiografia de la Junta con el
pormenor, la concrecion y la contingencia que aporta el género de la historia
de vida. Una historia encarnada en seres humanos individuales y concretos,
para la cual, en esta ocasion, se ha tomado como materia del relato el caso del
gedlogo Vicente Sos Baynat, nacido en Castellon de la Plana en 1895 y falleci-
do en Madrid en 1992.

A este tipo de enfoque, atento a la vision que la persona tiene de su
propia vida, se presta idoneamente el uso de fuentes orales. De los varios usos
y propositos con que las fuentes orales pueden ser empleadas en la labor del
historiador, interesan en este caso no tanto los que tienen que ver con la ob-
tencion o el cotejo de informacion factual, a veces no disponible en otro tipo
de registros, sino mas bien aquellos que atienden, segtin lo dicho mas arriba,
a la dimension personal de los procesos sociales y a la memoria individual
como modo de narraciéon historica. Las posibilidades que asi se abren a la
historia oral han sido exploradas en Espafia con cierta amplitud desde los
afos setenta (Vilanova 1997), y en ese empeiio se ha prestado considerable
atencion a la guerra y la posguerra, como ya hiciera el libro seminal publicado
por Ronald Fraser en 1979 (Vilanova 2012). Su desarrollo ha sido, sin em-
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bargo, insuficiente en relacion con la historia de la ciencia y la historia de la
educacion, y con la propia historia de la Junta para Ampliacién de Estudios.

También aqui, en el ambito de la ciencia y la educacion, las circuns-
tancias traumaticas de la guerra, la posguerra y el exilio supusieron para mu-
chos un silencio forzoso. Un silencio y una ausencia en la memoria colectiva
que en las tltimas décadas los historiadores, como parte de un impulso social
més amplio, han tratado de afrontar y, en lo posible, remediar. En ese afan
de restitucion, la historia oral ofrece una via especialmente plausible para
«amplificar la voz» de «aquellos que historicamente han sido silenciados»
(Hamilton y Shopes 2008: 3). Bajo tal premisa, este ensayo pretende con-
tribuir también, por via de demostracién o ejemplo, a dar valor a las fuentes
orales como recurso para los historiadores de la educacién y de la ciencia
en la Espana contemporanea, y a promover la continuidad en su recogida y
su aprovechamiento, no tanto ya para la etapa de la Junta, que resulta hoy
cronologicamente casi inaccesible al testimonio oral directo, pero si para las
décadas de posguerra inmediatamente posteriores.

VICENTE SOS Y LA ESCUELA DEL MUSEO DE CIENCIAS NATURALES

Inicialmente, el interés por entrevistar a don Vicente Sos parti6é de la oportu-
nidad de contar, a través de su testimonio, con informacién de primera mano
sobre el Museo Nacional de Ciencias Naturales, la Real Sociedad Espafiola
de Historia Natural y la Facultad de Ciencias de la Universidad Central como
focos de actividad naturalista en la etapa inmediatamente anterior a la guerra
civil. Las entrevistas, a las que don Vicente se brindé amablemente, tuvieron
lugar en su domicilio madrilefno entre 1991 y 1992 y fueron en parte grabadas
mediante el uso de un magnetofén. En aquel momento todavia era escaso el
desarrollo de la historiografia de las ciencias naturales en la Espafa del pri-
mer tercio del siglo xx, historiografia que se ha visto muy ampliada en las dos
altimas décadas. Vicente Sos, gracias a la combinacion de su avanzada edad,
que superaba de largo los noventa afios, su excelente memoria y su esponta-
nea generosidad, aparecia, desde la perspectiva egoista del historiador intere-
sado por esta tematica, como una fuente privilegiada de datos y apreciaciones
sobre instituciones, personas y acontecimientos. En particular, su trayectoria
personal y profesional durante los afios veinte y treinta le situaba en esa etapa
de plena consolidacion que conocid por entonces el Museo Nacional de Cien-
cias Naturales y la escuela de naturalistas que en torno a él se formo bajo el
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liderazgo de Ignacio Bolivar (Casado 2006). El casi total desmantelamiento
que, como resultado de la victoria franquista de 1939, sufri6 esa escuela del
Museo, escuela entendida no como mero cascar6n institucional sino como
grupo humano vinculado por concretos programas cientificos y liderazgos re-
conocibles (Geison 1981, Servos 1993), daba al testimonio de Sos un especial
valor como fuente para la reconstruccion historiografica de un episodio cien-
tifico de singular interés.

Pronto se hizo evidente, sin embargo, que la propia vida del entrevis-
tado reclamaba una atencién especifica. Las circunstancias vitales, que ini-
cialmente aparecian como coordenadas de referencia para las informaciones
facilitadas, trazaban al tiempo una dimension biografica con sentido e interés
propios. Una dimensién biografica que acab6 reorientando el proceso de en-
trevista, en un intento por parte del entrevistador de dar complecion y cohe-
rencia a ese relato de historia de vida que espontaneamente habia surgido
en la conversacion. Las limitaciones metodologicas que este poco sistematico
modo de proceder pueda implicar no deben ser ocultadas, pero se espera que-
den compensadas por la riqueza narrativa y la singular idiosincrasia histoérica
del relato obtenido.

Las péaginas que siguen estan asi basadas en cinco entrevistas man-
tenidas por el autor con don Vicente Sos entre diciembre de 1991 y mayo de
1992, cuyo registro sonoro fue grabado mediante un magnetofén en varias
cintas de casete de 60 minutos. Se ha procurado construir el relato que aqui
se ofrece directamente a partir del testimonio oral asi obtenido, y todos los
entrecomillados en que no se indique otra cosa corresponden a transcripcio-
nes de pasajes de las entrevistas. Se ha pretendido que la transcripcion sea
casi completamente literal, respetando el flujo propio del lenguaje oral, sin
maés intervenciones que la incorporaciéon de los correspondientes signos de
puntuacion, la ocasional explicacion, entre corchetes, de alguna elipsis, y la
eliminacion de aquellos elementos, tales como titubeos o repeticiones, que
pueden suponer un apoyo en el lenguaje hablado pero que entorpecerian in-
necesariamente la lectura de su transcripcion.

Diversos aspectos han sido cotejados, complementados o en algin
caso corregidos mediante la consulta de distintas fuentes escritas, que se in-
dican en cada caso, si bien se ha atendido antes a la coherencia propia de
la memoria personal del entrevistado, con lo que ésta entrana de construc-
cién subjetiva, que a la correccion factual del relato, la cual en todo caso se
ha procurado tener en cuenta para hacer, en caso necesario, las acotaciones
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oportunas. Como fuente de referencia basica para el cotejo de los datos bio-
graficos de Vicente Sos se ha tomado el antes citado libro publicado por su
hijo Alejandro Sos Paradinas.

LA FORMACION DE UN GEOLOGO

Vicente Sos Baynat naci6 en Castellén de la Plana el 6 de diciembre de 1895,
en el seno de un hogar urbano de clase media y en un ambiente familiar culto,
tolerante y, en lo tocante al padre, de afinidades politicas republicanas e ideas
laicas y liberales (Sos Paradinas 2013: 27). Como en tantas vocaciones cienti-
ficas y naturalistas, las experiencias de la infancia contribuyeron a definir los
intereses del futuro investigador (Brockman 2004, Holmes 2012). Paradoji-
camente, su constituciéon enfermiza cuando nifio le facilit6 un mayor contacto
con el campo, buscado como terapia higiénica en frecuentes visitas a la finca
de unos parientes. «Yo de pequeiio estaba muy malucho [...] Este padrino
pues me llevaba... tenia un caballo negro, grande, y me sujetaba a mi delante,
[...] nos ibamos a la masia, [...] por las noches me ensefiaba la Osa Mayor, la
Osa Menor, la Polar.» «Después, por el campo, los nombres de las hierbas, él
las conocia todas, me las decia [...] De manera que yo estaba familiarizado con
esto [...] y, claro, yo vivi esa cosa de campo.»

Y, como también tantas otras veces, llegada la ensenanza secunda-
ria, hay profesores cuyos ejemplo e influencia resultan decisivos. Aparece
aqui Antimo Bosca, catedratico de Historia Natural en el Instituto de Cas-
tellon (Camarasa y Catala 2007: 280). «El que més decidi6 [en definir una
vocacion] fue don Antimo Boscé. Porque este senor, en fin, muy simpatico
personalmente, era hijo de Eduardo Bosca, catedratico, herpetologo, en fin.
Entonces, este sefior a los alumnos nos llevo de excursion, cosa inaudita
en Castellon. Nos ibamos a Ribesalbes, nos ibamos al Maestrazgo, con don
Antimo. Y, claro, pues lo mismo cogiamos plantas, que cogiamos piedras,
en fin, de todo, él hablaba de todo. Y entonces, con este don Antimo, pues es
con lo que yo me aficioné més que nada a las ciencias naturales y me decidi
por eso.»

Y, de nuevo como tantas otras veces, la opcioén por una carrera cien-
tifica topa con cierta oposiciéon familiar. «[O] médico o abogado. No com-
prendian que yo no estudiara Medicina o yo no estudiara para leyes.» Pero
el ambiente familiar de tolerancia y libertad permite al joven Vicente seguir
su inclinacion. Llegado el momento, en 1915, se decide que vaya a cursar es-
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tudios universitarios a Madrid, donde la Facultad de Ciencias cuenta con los
estudios de la licenciatura de Ciencias Naturales.

En Madrid los estudios de Ciencias Naturales se desarrollan en una
fluida continuidad entre la facultad y el Museo, el cual a su vez enlaza con la
esfera de influencia de la Junta (Iamina XIV). El ADN de Vicente Sos como
cientifico quedo asi fijado casi al cien por cien en el ambiente creado en la Jun-
ta para Ampliacion de Estudios, en el Museo Nacional de Ciencias Naturales
y, dentro de éste, en el grupo de geologia del Museo. Sus figuras de referencia
fueron aqui Lucas Fernandez Navarro, Eduardo Hernandez-Pacheco y José
Royo Gémez, especialmente los dos tltimos. Sos pertenecio, tras la esforzada
obra constructora de sus mayores, a esa generacion de cientificos espafioles
integramente desarrollada al calor del ambiente de trabajo intelectual que la
Junta logroé crear, tanto en el Museo, sobre el que ademaés se trata en el traba-
jo de Santiago Aragdn en este volumen, como en el Centro de Estudios Histo-
ricos, que estudia también aqui Mario Pedrazuela. Una generacion coetanea
de la que en las letras se identifica como del 27, y que comparte con ésta afan
de modernidad, ambicién innovadora y aires cosmopolitas (Casado 2002).

Una generacion de gedlogos, como el citado Royo, botanicos, como
Cuatrecasas, o zoo6logos, como Candido Bolivar, formados bajo el pleno in-
flujo de la Junta, participes primero de las oportunidades que ésta abri6 para
ampliar estudios en paises cientificamente avanzados, y més tarde protago-
nistas del desarrollo institucional de sus propios centros. Y una generacion
que, por esa misma ubicaciéon cronolégica, se vio luego abocada a sufrir, a
consecuencia de la guerra, una ruptura traumatica en el momento que debie-
ra haber sido de maduracion y expansion en sus trayectorias profesionales.

Como profesor de Mineralogia «Fernandez Navarro tenia el defecto
de que era muy andarin, enseguida andando..., pero, en fin, cuando se paraba,
te explicaba, en fin [...]. No explicaba bien, no estaba sistematizado.» «Estu-
dié la Cristalografia con Fernandez Navarro [...]. El lo habia aprendido con
[Francisco] Quiroga. [Pero] él era més gebdlogo que mineralogista. El campo...
le interesaba ver la tecténica y todo eso.» «Quiroga debi6 ser un personaje
muy importante [...]. Fernandez Navarro le recordaba mucho.»

«Hernandez-Pacheco era catedratico titular de la Facultad de [Cien-
cias, Seccion de] Naturales. Yo fui alumno suyo, y él explicaba Petrografia,
Estratigrafia y Paleontologia [...]. Las rocas al microscopio, la primera vez
que las vi yo, pues nos explicaba... Yo he salido con él de excursion. Hemos
ido a la sierra [de Guadarrama], hemos ido a muchos sitios, [...] al cerro de
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Vallecas [...]. De trato muy agradable, muy mal hablado, tacos..., pero en fin,
muy cordial...»

«Yo le recuerdo, lo he recordado muchas veces... en el Circulo de Bellas
Artes hicieron un homenaje a Castelar, y tomo parte don Eduardo. Y nosotros,
con la critica de estudiantes, [deciamos] pero, hombre, como se le ocurre a don
Eduardo hablar de un politico, de un orador [...] y nos quedamos atontados
porque la intervencion suya [fue] mejor que la de [Andrés] Ovejero y [la] de
todos estos que hablaron alli [...]. Una cosa que nos dejé epatados [...]. El era
también de la Institucién Libre de Ensefianza, donde yo le traté mas.»

Hernandez-Pacheco, como buen institucionista, destacaba en el pro-
fesorado universitario por la practica de las excursiones. «Para ir a Cercedilla,
uno de nosotros del curso iba por la noche a la estaciéon del Norte, ibamos casi
siempre dos o tres, y alli localizdbamos al jefe de tren que salia al dia siguien-
te a las ocho de la mafiana, para que nos dejara permiso para montar en el
furgon de cola del tren que salia [...]. Y, entonces, al dia siguiente, llegdbamos
alli, hablabamos con él y nos dejaba y subiamos al furgén de cola, sentados
en el suelo, que alli no habia cascaras... Y don Eduardo alli sentado, eh, con
su paquetito de comida en el bolsillo, tan tranquilo, y [con] sus barbas. Y en-
tonces saliamos hasta Cercedilla. Alli en Cercedilla bajabamos, pasabamos el
dia y después, cogiamos el tren y regresabamos por la tarde en otro tren, que
venia de Avila o no sé dénde. De manera que, fijese usted, esto es la ciencia
geologica de entonces. Y después habia una tartana que hacia el viaje de Va-
llecas al Puente de Vallecas. Y nosotros [con Hernandez-Pacheco] ibamos a
ese de la tartana y, bueno, le alquilamos la tartana, le pagamos los tres viajes
que hara y nos lleva usted al cerro [...] de Vallecas. Nosotros alli comiamos.
Desde lejos ya le veiamos por la tarde cuando venia por la carretera la tartana
para recogernos. iDe manera que eso es heroico!»

«Yo conservo un gran recuerdo de don Eduardo Hernandez-Pacheco
[...]. Ademas, yo soy gedlogo por él. Porque yo entré en el Museo por oposicion
[...] y entonces cuando yo gané la plaza, entonces un dia entré don Eduardo.
Me dijo, oiga Sos, ¢usted qué piensa hacer?, porque le veo muy dedicado a
la histologia (porque yo hice un cursillo de histologia alli). ¢Por qué no sube
usted y nos ayuda [con] todos estos fosiles que tenemos ahi del Cerro del Ote-
ro [de Palencia] y toda esta cosa? Bueno, pues ya subiré [...]. Y asi fue como
empecé como gebdlogo. Aunque yo, independientemente y con anterioridad,
por Castellon ya habia hecho unos recorridos, ya habia hecho mis primeros
tanteos de... Ademas, por mi amistad con Royo.»
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Asi pues, el vinculo con el Museo, desde sus afios de estudiante has-
ta su etapa como personal técnico e investigador del centro, nunca se inte-
rrumpiod. Pero entre uno y otro momento la carrera de Sos atraves6 una fase
de consolidacion profesional caracteristicamente inestable y esforzada. Son
afnos de becas, colaboraciones y aprendizaje cientifico.

En primer lugar, una vez acabados sus estudios de licenciatura, y en-
contrandose mal de salud, Sos regres6 temporalmente a su casa en Castellon.
«No me acuerdo yo bien, me parece que fue... el aho 21 o 22 fue. Bueno, yo
terminé la licenciatura y después el afio del doctorado.»

Aunque sigui6 los cursos de doctorado nada mas terminar la licencia-
tura, su tesis doctoral no la iba a realizar hasta algunos afios mas tarde (Sos
Paradinas 2013: 84), durante la etapa de vinculacion profesional al Museo,
primero como becario, luego como preparador y finalmente como investiga-
dor, a la que se alude en el apartado siguiente. Tras un primer proyecto de
tesis frustrado por el fallecimiento de su director Lucas Fernandez Navarro,
ocurrido en 1930, Sos abordd un nuevo tema, centrado en la geologia de la
sierra de Espadan, en su provincia de Castellon. «Es un anticlinorio. Y todo
esto es el Trias descansando sobre Palezoico [...]. Y un [rasgo] que tiene es
un Carbonifero, con una profusién enorme de restos vegetales, comprende
usted. Pero en determinados niveles nada mas, lo demas son grauvacas. Eso
se publico [en el Boletin de la Real Sociedad Espaiiola de Historia Natural].
Bueno, alli se publicé primero una cosa muy elemental. Después ya se publi-
caron mas cosas.» La tesis se la dirigia ahora Hernandez-Pacheco. «Yo iba
por las tardes al Ateneo [...]. Don Eduardo me recibia alli en el Ateneo, en la
Cacharreria, alli tomabamos café [...]. Le leia en el Ateneo, le leia la tesis a don
Eduardo [...]. Claro, él improvisaba, porque yo entonces no me daba cuenta,
después ya me di cuenta, él de eso no sabia nada [...]. Y es natural, él no habia
ido por alli [...]. No tiene nada de particular que no supiera, es muy logico.»
La tesis la hizo ya vinculado al Museo. «[Y]a como preparador, si. La patroci-
n6 don Eduardo y €l hizo toda la tramitacién y todo eso.»

EN EL Museo NAcioNAL DE CIENCIAS NATURALES
Una vez licenciado, como ya se ha dicho, Sos regresa a Castellon. Busca sin
embargo oportunidades para recuperar el contacto con el Museo, a donde

acude desde 1925 (Sos Paradinas 2013: 76). Sigue el curso practico de Mi-
neralogia y Geologia, del que mas tarde él mismo iba a ser profesor, obtie-
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ne becas y pensiones de la Junta para colaborar en el Museo y para ampliar
estudios en el extranjero, y, a partir de sus contactos en el Museo, opta a
dedicaciones docentes en la Institucion Libre de Ensefianza y en el Instituto-
Escuela, tal como se vera en apartados posteriores. Finalmente, en el verano
de 1931, estando de vacaciones, le llega la oportunidad de concurrir a una
plaza de preparador en el Museo.

Estando en Castellon «yo lei en El Sol que se convocaba para el Museo
una plaza. iHombre, una cosa ideal! Entonces, hablando yo con mi padre,
bueno, pues me voy a Madrid... Lo solicité, me inscribi, hice la instancia y vine
ilusionado pensando que... pero me desplomé enseguida porque habia casi
veinte aspirantes.» «Hicimos el primer ejercicio y ya eliminaron... Hicimos
otro ejercicio y eliminaron. Y, total, que, al final, pues me quedé yo...»

Anos antes, cuando Sos habia iniciado su colaboracién en el Museo,
ya habia hallado un ambiente familiar, en el que destacaban como figuras
cientificas de referencia algunos de quienes habian sido sus profesores. Her-
nandez-Pacheco «era jefe de geologia del Museo, de toda la geologia. De ma-
nera que él mandaba lo mismo en mineralogia, que en paleontologia, que en
petrografia, todo eso. La seccidon de mineralogia tenia cierta independencia
y estaba Fernandez-Navarro y un sacerdote, padre... [Filiberto Diaz Tosaos]
que era el conservador... y [Pedro Garcia] Bayon, que es uno de los que fir-
man una Mineralogia extensa, la Mineralogia de [Pablo Martinez] Strong
[...] que publico [posteriormente] el Consejo Superior [de Investigaciones
Cientificas].»

Pero sera finalmente Royo la principal figura de referencia para Sos,
en una relacion profesional que pronto cuajb en estrecha amistad, doblada de
camaraderia de paisanos castellonenses y de la misma quinta. Y ello a pesar
de no haberse conocido en su Castellon natal, debido al desfase que Sos sufrié
en sus estudios a causa de una enfermedad en la ninez (Sos Paradinas 2013:
97). «Es una cosa muy curiosa. Royo Gémez era hijo de Castellon. Royo Go6-
mez era hijo de un droguero de alli [...]. Pero estudi6 bachiller delante de mi,
de manera que cuando yo estudié bachiller tres afios después no tenia ni idea
de que existia Royo [...]. Entonces resulta que llego yo al Museo, gano la plaza,
y entonces nos encontramos. Royo Gomez es de Castellon, yo soy de Caste-
116n. Su padre y mi padre son muy amigos, verdad. Y entonces ya se traba ahi
una amistad. Ya después, ya siempre salimos juntos y la amistad continud.
Porque su hija esta ahora en América y nos escribimos.»

«En el afio 1930 se cred en el Museo la Seccidon de Paleontologia. Y
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Royo Gomez era el Jefe de la Seccidon de Paleontologia. Yo era el segundo [...].
Se puede decir que yo era el conservador, por poner un titulo, el conservador
de Paleontologia. Y yo hice personalmente la revision de toda la coleccion de
paleontologia del Museo [...]. Y ademas se publicaron partes de eso. Otra cosa
se quedo en el Museo sin publicar. Pero la parte del Trisico, eso se publicd
[...]. Royo Gomez era conservador y profesor del Museo por oposicion, es de-
cir, era miembro del Museo por oposicion.»

«Royo Gomez hizo el mapa [geologico] de Madrid, verdad. Es cuan-
do descubri6 las tortugas de la [Ciudad] Universitaria, [...] fue un motivo de
disgusto con don Eduardo Hernandez-Pacheco, cuando descubrieron las tor-
tugas, verdad [...]. E hizo otra hoja [del mapa geologico] importante, la de
Alcal4 de Henares, que intervino ahi el ingeniero Vicente Kindelan [...]. Era
Cuaternario [segin se pensaba de las arenas de Madrid]. No era Cuaternario,
sino que era Mioceno [descubrié Royo]. Fue un motivo de controversia [con
Hernandez-Pacheco].»

«Y, claro, con Royo se enfrié6 mucho la amistad [de Herndndez-Pa-
checo] porque ademas Royo intervino también en otro problema que fue el
meandro del Tajo... Una polémica sobre [la] edad y sobre las razones. Royo
Gomez lo enfocaba [como] que el Tajo habia labrado su meandro dentro de
los gneis por la presencia de unos diques de diabasas. Estos diques de diaba-
sas, por alteracion, se habian desmoronado y [...] los diques, en un sentido y
en otro, habian sido los que habia permitido la erosiéon de las aguas para dar
el paso del meandro en una roca dura y separandose de la parte blanda del
Terciario [...] y, claro, en eso también discrep6 don Eduardo.»

Sos se integrara definitivamente en el grupo liderado por Royo en el
Museo (lamina XV). «Royo Gomez tenia su mesa, [Gabriel Martin] Cardo-
so tenia su mesa, [Joaquin] Gémez de Llarena tenia otra, [Federico] Gomez
Llueca tenia otra, yo tenia otra. Y entonces cada uno trabajaba, nos comunica-
bamos. Por ejemplo, Gomez Llueca hacia los nummulites de Espana, verdad
[...]. Yo estudié las cosas de Castellon.» Una «labor fue el estudio del Triasico
de Castell6on [...]. Otra fue el estudio del Cretéacico de Castellén [...]. Y otra fue
el Paleozoico de la provincia de Castellon. Y todo ese material se conserva en
el Museo.» Trabajaban juntos en los laboratorios del Museo y también en el
campo (lamina XVI). «Todos los domingos saliamos de excursiéon. Royo Go-
mez tenia un coche, un Ford. Saliamos siempre juntos de excursion [...]. Era
una compenetracion, [...] un intercambio cordial y afectuoso entre todos.»

Ese ambito de sociabilidad cientifica se extendia sin solucién de con-
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tinuidad desde el Museo hacia la Sociedad Espafiola de Historia Natural y
la propia Universidad. «Todos los miércoles se celebraban las sesiones de la
Sociedad de Historia Natural. Y alli se discutian a la pata la llana las cosas.
Es decir, que no se ponia un tono académico sino que, en fin, por ejemplo
[...] habian aparecido alli unos dientes de carnivoro, verdad, y entonces se
discutia si ese carnivoro era un oso o no era un oso, o era un félido o no era
un félido, verdad, se discutia [...]. Alli se ponian dos o tres chistes si venia a
mano y no pasaba nada [...]. Presidia generalmente [Enrique] Rioja, que era
el secretario [...]. Por alli, por el Museo, desfilaban todos los catedraticos [de
instituto] de Espafia de Historia Natural [...] alrededor de don Ignacio [Boli-
var], que era el patriarca, verdad, era el santon que todo el mundo saludaba y
veneraba, porque, en fin, porque se lo merecia ademas, porque era un hom-
bre bondadoso... Ese era el ambiente de don Ignacio el que repercutia en el
Museo. Y en la Sociedad. Es lo mismo. Y en la Universidad, porque entonces
la Universidad no tenia ni colecciones, ni laboratorios, ni nada. Las clases se
daban en el Museo.»

En el recuerdo de Sos, como acaba de verse, el Museo aparece tam-
bién como el centro de referencia para una extensa red de naturalistas, cons-
tituida, al modo de otros «invisible colleges» (Crane 1972), por las relaciones
informales mantenidas, en este caso, por los catedraticos de instituto de cien-
cias naturales. «Los catedraticos formaban una familia completa [...]. Todos
se habian formado en el Museo. Todos tenian el espiritu [de naturalistas]. To-
dos los naturalistas eran gente de categoria [...] la base de la ciencia estaba en
manos de los catedraticos de instituto.» «Catedraticos de instituto, por ejem-
plo, Gbmez de Llarena, Carandell, Castro Barea [...] eran todos de instituto.»

«Alli en el Museo habia grandes proyectos. Se hubieran hecho cosas
muy interesantes.»

PENSIONADO POR LA JUNTA

El itinerario cientifico de Sos incluy6, como no podia ser de otra manera, esa
casi obligada clausula para los investigadores espafioles de su generacion: un
viaje de ampliacion de estudios a centros extranjeros, emprendido con una
pension de la Junta. «[Y]o también tuve la pension [...]. Estuve pensionado,
yo estuve en Londres. Una pensién de la Junta. Yo estuve en Londres prime-
ro, después en Paris [...]. En Inglaterra lo pasé muy mal, porque mi inglés era
deficiente [...]. Sin embargo, en Francia me encontré comodo desde el primer
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dia.» «Y Royo Gomez, si, fue también [pensionado]. Y Cardoso fue pensiona-
do, pero, en fin, una pensioén distinta [...]. El antes de ir a Alemania ya conocia
el aleman.»

Sos obtuvo, en efecto, en 1926 una pensién de la Junta para permane-
cer durante tres meses en el Bristish Museum (Natural History) de Londres,
donde trabajo en paleontologia de las facies wealdenses, un tipo de forma-
ciones sedimentarias pertenecientes al Cretacico inferior y originariamente
descritas en Gran Bretana. Y fue de nuevo pensionado en 1927 para acudir al
Muséum National d’Histoire Naturelle de Paris y ampliar alli conocimientos
sobre el Aptiense, piso también perteneciente al Cretacico inferior (Sos Para-
dinas 2013: 78-79).

LA INSTITUCION Y SU ENTORNO

El trayecto vital de Sos permite explorar también el topico, una y otra vez
sefialado, de la relaciéon informal, pero no por ello menos efectiva, entre los
centros oficiales de la Junta y el ambito privado de la Institucion Libre de
Ensefianza. Una relacion basada en buena parte en redes y afinidades per-
sonales, y que, precisamente por eso, se aprecia especialmente en el ambito
del Museo, dirigido por el institucionista Bolivar. Las cuestiones y dimensio-
nes educativas aparecen, logicamente, en el centro de este sistema de mutuas
colaboraciones e influencias cruzadas que se desarrolla en torno de la Insti-
tucion. Y, por ello, la impronta institucionista sera particularmente intensa
en los centros de ensefianza secundaria creados por la propia Junta, bajo la
denominacién de Instituto-Escuela (Ruiz Berrio 2012: 585-587). Sos fue pro-
fesor en ambos lados, por asi decir, del mundo institucionista, en el privado
y nuclear de la Instituciéon propiamente dicha (I4amina XVII) y en el pablico y
expansivo del Instituto-Escuela.

«Yo entré en la Institucion por don Ignacio, verdad. Por eso era com-
patible que yo diera clase en la Institucion y [fuera] profesor del Museo, se da
usted cuenta. De nueve a diez —a veces un curso lo daba de ocho y media a
nueve y media— daba yo una clase alli [en la Institucion Libre de Ensefianza]
y después yo me venia al Museo.» Otros naturalistas del Museo compartian
esta doble dedicacion. «Don Eduardo estaba vinculado alli [...] y estaba Fer-
nandez Navarro. También ingenieros de minas. [Domingo] Orueta [y Duarte]
era un elemento activo de la Instituciéon.» Clases y excursiones. «[M]uchos
sabados yo [...] y un grupo de alumnos y alumnas nos ibamos a la caseta que
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tiene la Institucién en los Cotos. Y alli ibamos en tren hasta Cercedilla. De
Cercedilla a la caseta ibamos a pie. Alli se encendia el fuego, todo eso. Uno ba-
rria, el otro hacia esto, alli cenabamos, alli dormiamos. Y al dia siguiente por
la mafiana saliamos ya de excursion. Haciamos mas que nada botanica, mas
que nada [...]. Pasdbamos alli el dia y al dia siguiente bajdbamos a la estacién
y en el tren regresdbamos. Eso lo hecho yo muchas veces.»

«Yo estuve en el Instituto-Escuela, si. Yo estuve desde el afio 25 hasta
el ano 33.» La vinculacion de Sos con el Instituto-Escuela se inicié como deri-
vacion espontanea de su labor en el Museo y se desarrollé bajo la figura, espe-
cifica del Instituto-Escuela, de los «profesores aspirantes» (Martinez Alfaro
20009: 178-194). «Alli fui profesor de Ciencias Naturales. Estaba [Federico]
Gomez Llueca, porque alli habia unos catedraticos [...] el profesorado eran
unos catedraticos de instituto y después licenciados [en] Ciencias Naturales
[en este caso] que se les llamaba aspirantes a magisterio secundario. Es decir,
que se les suponia que eran licenciados que iban alli a aprender para después
hacer oposiciones, como asi ocurria [...]. Pero la situacién mia era un poco
distinta, porque, como el Museo, en la clase de Geologia, dependia muy di-
rectamente de la Junta [para] Ampliaciéon de Estudios, pues por esa razon de
ser yo este elemento vinculado [al Museo], me llevaron al Instituto-Escuela.
Y estaba yo en el Instituto-Escuela en el grupo de los aspirantes al magisterio
secundario [...]. Yo estuve alli pues, claro, hasta el afio 33 [...] y estuve mas
tiempo porque Gémez Llueca era un hombre que tuvo un Parkinson. Enton-
ces, como no habia retiro de los profesores, ni habia mutualidad, ni nada,
entonces, para no dar de baja a Gémez Llueca se le mantenia como si diera
clase. Yo daba las practicas de Gomez Llueca y otro daba las clases teéricas. Y
yo lo que si que hacia era cobrar en la Junta lo de Gémez Llueca y se lo llevaba
a su casa, que vivia en la calle Espanoleto.»

DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA A LA ENSENANZA SECUNDARIA Y VICEVERSA

Las fronteras entre la investigacion y la ensefianza secundaria fueron espe-
cialmente permeables en la Junta para Ampliacion de Estudios y en su esfera
de influencia. Como dice Antonio Vinao, caracterizd a la Junta «la unién o
relaciéon que estableci6 entre investigacion y docencia» (Vifiao 2010: 598).
La modernizacion cientifica perseguida por la Junta fluia espontdneamente
hacia el ambito educativo a través de investigadores y pensionados que pro-
venian de la profesion docente o se dirigian hacia ella, especialmente en las
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ciencias naturales. Y, por otro lado, y tal como también se muestra en el tra-
bajo de Mario Pedrazuela en este mismo volumen, los institutos de segunda
ensefianza proporcionaban un soporte institucional muy valioso para el desa-
rrollo de las carreras profesionales de numerosos investigadores e incluso, en
algunos casos, para el desarrollo de programas de investigacion especificos.

La peripecia vital de Vicente Sos hizo coincidir su acceso al profeso-
rado oficial de ensefianza secundaria con un momento algido en las reformas
educativas de la etapa republicana (Lozano 1980), y, mas concretamente, con
la coyuntura asociada a la operacion de sustitucion de la ensenanza religiosa
planteada en 1933, como consecuencia de la Ley de Confesiones y Congrega-
ciones Religiosas de ese mismo afio (Viiao 2004: 48-49). Participar en ese
proceso, para el que se temia no contar con suficiente personal cualificado, se
plante6 entonces, segtin Sos, como cuestiéon de compromiso politico y moral
con las reformas republicanas.

«Estando en el Museo, y estando en aquel momento politico, Candi-
do Bolivar y [Enrique] Rioja llevaban la cosa del Ministerio [de Instruccion
Publica], y entonces se hizo un cursillo de la sustitucion de la ensenanza reli-
giosa. Y entonces se crey6 que todo elemento clerical, elemento de derechas,
pondria un reparo a esa sustitucion [...] y entonces ya lo que se hizo es que se
matriculara gente para contrarrestar el efecto de derechas. Y entonces yo, que
tenia mi plaza [en el Museo], pues me matriculé, porque estaba Candido Boli-
var, estaba Rioja, [...] me matriculé, como se matricul6 [Pedro Garcia] Bayon,
como se matricularon otros del Museo [...]. Pero las derechas no opusieron
oposicion ninguna, lo hicieron también [el cursillo]. Y entonces, claro, ya,
lanzados a eso, pues yo hice la oposicion [...]. ¢Por qué no voy a hacerlo? Lo
hice. Y entonces gané [...]. Saqué el nimero uno del cursillo del 33, el nimero
uno de toda Espana.»

Sos se incorpord asi, en octubre de 1933, al profesorado de uno de
los nuevos centros de educacion secundaria creados como parte de este pro-
ceso de sustitucion, el Instituto Quevedo, en Madrid (Sos Paradinas 2013:
89), sobre el cual Rebeca Herrero aporta en este mismo volumen un estudio
monografico. El Quevedo estaba «en la calle de la Flor Alta, en el palacio de
los Altamira.» Su permanencia en Madrid le permitia compatibilizar su nue-
va posicion docente con el mantenimiento de su vinculacion cientifica con el
Museo Nacional de Ciencias Naturales. Dos afios més tarde, en 1935, concu-
rri6 de nuevo a oposiciones, en este caso de caracter regular, para obtener la
condicion de catedratico de instituto. No tomd, sin embargo, posesion de la
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plaza obtenida, prefiriendo mantener su situacion en Madrid, para lo cual se
le permiti6é permanecer como profesor del Quevedo, puesto en el que se man-
tuvo hasta el inicio de la guerra.

«Estando en el Museo hice oposiciones a catedra.» Sos se refiere a
la convocatoria que tuvo lugar en 1935. «[A]l hacer las oposiciones, habia
dos turnos. Turno auxiliar y turno libre, se decia. Entonces, yo tenia opciéon
para los dos y opté a los dos. E hice oposiciones a los dos tribunales, y en los
dos tribunales tenia el [niimero] uno [...]. Los dos tribunales se pusieron de
acuerdo y dijeron, bueno, vamos a darle en el tribunal este el uno, y en el otro
le vamos a dar el dos. Y entonces vamos a buscar otro uno, que fue [Francis-
co] Pardillo.»

«Gané catedra, pero pedi la excedencia para continuar de profesor
en el Museo. [...]. Esa catedra de instituto fue la de Castellon. Porque habia
varias, Manresa, Cadiz, etcétera. Como me dieron el uno, entonces me dijo
el presidente del tribunal que escogiera. Yo le dije Castellon. Dice, hombre,
espérese usted, que aqui tiene usted clases y plazas mejores. {Como escoge
usted Castellon? Y yo, pues digo, escojo Castellon porque es mi pueblo [...].
Pero, ademas, escogia Castellon porque con don Ignacio Bolivar ya teniamos
convenido pedir yo la excedencia y continuar yo en el Museo, para no despla-
zarme yo ni a Castellén, ni a Cadiz, ni a ningun sitio [...]. Pero, cuando vino
la guerra, entonces el Museo se desplazé a Valencia [...] y entonces, estando
el Museo [en Valencia], cuando vino el momento de reanudar las clases, nor-
malizar las clases, [...] el Ministerio me destin6 a Castellon, porque faltaban
plazas y todo eso, y entonces yo fui a Castellén a mi catedra y fui y estuve de
director del Instituto hasta que se termino la guerra.»

¢Cual era el enfoque docente de Sos? En la Institucion, en el Instituto-
Escuela, en el Quevedo o en Castellon, su didactica de las ciencias naturales
tenia, como no podia ser de otra manera, un marcado componente practico
(lamina XVIII). «Por ejemplo, en mi clase de sexto afno de bachillerato. Yo
en mi clase salia semanalmente de excursion. [...]. Decian los profesores, es
que no hay tiempo. Mentira. Hay tiempo. Hay que distribuir el tiempo. De
manera que yo tenia un trimestre para la boténica, otro trimestre para la
zoologia y otro para la geologia, perfectamente sistematizados. De manera
que, en el trimestre que yo tenia para la botanica, vamos a salir a botanica,
vamos a ver varias familias [...]. Aparecia una crucifera, una labiada, en fin,
les explicaba los caracteres de las labiadas, para guardar luego para hacer el

1 Comunicacion personal de Rebeca Herrero, 2013.
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herbario. Bueno, fijaos que esto es un terreno calcareo, en fin, fijaos que aqui
son pizarras. De manera que mirad la vegetacion [...]. Siempre reflexionando
[sobre lo que observaban].» Luego, «todos los profesores decian, oye, todos
no piensan mas que en las [ciencias] naturales. Conmigo se lo pasan bomba
[...]. Yo no he tenido nunca problemas de disciplina. Porque yo llegaba a clase
y empezaba a trabajar ya.»

CIENCIA EN GUERRA

El sostenimiento de la actividad cientifica de la Junta durante la guerra civil,
a mitad de camino entre el compromiso y la propaganda, constituye un inte-
resante episodio, ain no completamente estudiado (Baratas 1998). La Junta,
siguiendo la evacuacion del Gobierno republicano a finales de 1936, trat6 de
trasladar el grueso de su estructura institucional y de sus programas de in-
vestigacion a Valencia. Asi ocurrié con una parte de los investigadores del
Museo.

«Ya nos desplazaron a Valencia, alli en el hospital de curas pobres, alli
se hicieron unas instalaciones. Alli se desplazé [Salustio] Alvarado, se despla-
z6 [Enrique] Rioja, se desplazé Royo Gémez [...]. Bolivar también estaba en
Valencia. Llevamos unos cuantos microscopios, unos libros [...].»

«Alli se hicieron varios trabajos, varias excursiones [...]. Incluso se
publicaron varios trabajos. Royo Gémez public6 un trabajo sobre los elefan-
tes enanos [...]. Yo publiqué un trabajo sobre los mamiferos de la cueva del
Parpalld, entre otras cosas que hice, verdad, toda la coleccion de mamiferos
de la cueva del Parpall6, fue del Musteriense, muy importante. La hizo [Luis]
Pericot, verdad, y se public ese trabajo.»

«Yo la pasé la guerra, no la pasé aqui [en Madrid], la pasé en Caste-
116n, que todavia peor. Ademas, siendo director del Instituto [de Castellon],
fijese usted la de las cosas que tuve... Y ademas, la lucha mia no fue precisa-
mente con los enemigos, sino que fue con los que tenian que llamarse mis
amigos, como eran por ejemplo los de Izquierda Republicana o los comunis-
tas. Los comunistas se metian conmigo por si yo hacia una cosa o hacia otra
cosa [...]. Yo voy un dia al Instituto y me encuentro alli a Lenin [en un gran
cartel] en la fachada del Instituto [...]. Yo llego por la mahana y me vienen...
pero esto qué pasa aqui, y un conserje dice, no, las juventudes comunistas
siempre. Esto se baja ahora mismo. Vienen los de las juventudes comunistas
a hablar conmigo. Para hablar primero las pistolas se dejan alli —todos car-
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gados con pistolas—, primero se dejan las pistolas en la puerta del Instituto.
Ahora ya podéis hablar conmigo. ¢Qué pasa?»

Durante la guerra, en 1937, Sos acompana a José Royo, junto con
Gabriel Martin Cardoso y Rafael Candel Vila, como parte de la delegacion
espafola al Congreso Internacional de Geologia, que ese afo se celebraba en
Mosca. Aun tratandose de una reunion cientifica, el haber viajado a la Union
Soviética en ese momento supondra maés tarde para Sos, y para sus compa-
nieros, acumular sobre si otro motivo de sospecha y una excusa mas para su
persecucion politica (Montero 1992).

Separados tras la guerra, Sos y Royo mantienen a través del largo exi-
lio su estrecha amistad, en una relaciéon que Sos prolongara con devocion,
tras el fallecimiento de Royo en 1961, en su correspondencia con la familia de
quien habia sido su colega y mentor (Acosta Rizo 2009: 302). «Porque su hija
esta ahora [en 1992] en América y nos escribimos.»

«Royo Gémez cuando la guerra era director general de Minas. Y en-
tonces él [al acabar la guerra] se fue a Francia [...]. El atravesé el Pirineo con
Machado, el poeta Machado. Unas fotografias que hay de Machado a dltima
hora son hechas por Royo. Entonces Royo se fue a América y se fue a Colom-
bia. Después de Colombia, pas6 a Venezuela. En Colombia hizo una labor
inmensa [...]. Pero Colombia... resulta que Bogota esta muy alto y la mujer se
le moria alli porque no podia respirar. Y entonces él ya por gestiones parciales
se fue a Venezuela. Y en Caracas entr6 en la universidad y explicaba en la uni-
versidad. [...]. Royo hizo una labor inmensa en el Museo de Bogota. Y después
hizo otro museo en Venezuela, Museo Royo [...]. Ya en el afio sesenta se operd
de rifién y, en fin, antes de operar se muri6 ya en el quir6fano porque tenia
una cosa de tipo canceroso que le habia invadido...»

EXIL1I0 INTERIOR

El desbarajuste moral que se impone en la primera posguerra alienta arri-
bismos y venganzas de toda indole. La volatilidad de la situacion se aprecia
con especial claridad en el microcosmos del Museo, como parte de un mundo
académico en el que los valores de prestigio, carrera y mérito se disuelven
subitamente, reemplazados por espurias autoridades de coyuntura.

Al acabar la guerra, la Junta para Ampliacion de Estudios «molestaba.
Esa labor molestaba [...]. Y la enemiga contra el Museo fue verdaderamente
feroz. Porque el Museo, claro, se habia destacado, habia elementos muy avan-
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zados [politicamente]. Ademés Candido [Bolivar] habia tenido participacion
politica y casi en cosas de gobierno. Pero, en fin, aparte de eso, fue por esa
cosa desdichada de los odios esos reciprocos...»

«Este [Pablo Martinez] Strong, que después se hizo el que mandaba
alli en todas las cosas naturales en el Museo, era profesor de la universidad
de inglés... de manera que éste de ciencias naturales... Pero éste se situ6 con
la cosa de la guerra en la universidad, verdad. Yo le conocia mucho porque
vino con nosotros [antes de la guerra] en algunas excursiones. Venia, en fin,
en plan turistico [...]. Pero este Strong se situé muy bien.»

«El padre Filiberto [Diaz Tosaos], que se port6 muy cochinamente.
Porque el padre Filiberto... se le protegio cuando la guerra. Tenia unos mili-
cianos en su casa para que no pasara nada. Después cuando terminé la guerra
se meti6 despiadadamente con don Ignacio, con los Bolivar, con Royo Gémez,
conmigo, con todos, de una manera... Pero eso prefiero no...»

«Después de la guerra fue un desastre [en el Museo]. Ademas, el Mu-
seo fue una derrota, lo desvalijaron. Y muchos salvaron el pellejo por casuali-
dad, como yo por ejemplo. Pero en fin...»

Acabada la guerra, comienza el exilio interior. «Es que yo no quise
marcharme. De Valencia salieron algunas expediciones [...] pero yo no me
quise marchar. Porque me daban plaza inicamente para mi, pero no daban
plaza para mi sefiora. Ademas, tenia dos hijos, eran gemelos, muy jovencitos,
de manera que habian nacido en el 37. Por responsabilidad mia... marchar-
me yo, dejar a mi sefiora...» Los tltimos momentos de la guerra los pasan en
Valencia, a donde se desplazan desde Castellon. «Me llamaron Rioja y Royo
[para salir con ellos a Francia desde Barcelona] [pero] yo creo que estuve muy
acertado.» «Lo pasamos muy mal, pero estuve acertado de no marcharme,
porque, si no, no sé lo que hubiera sido ni de mi ni de mi sefiora.»

Su sefiora es Mercedes Paradinas, muy joven entonces, y es ella quien
ha de asumir la dificil situacion. En Castellébn son muy conocidos y no habria
seguridad para ellos. Asi que de Valencia la familia marcha a Madrid, donde
les sera més facil pasar desapercibidos. Ella hace ver que su marido ha mar-
chado a México. «Yo no me habia marchado.» Se habia escondido.

«Bueno, pero después mi marido tuvo buenos amigos, eh.» Quien ha-
bla ahora es Mercedes Paradinas. «Ignacio Olagiie era de derechas, era del
Museo de Ciencias Naturales [...] y resulta que conocia mucho a mi marido
del Museo. Y él estaba muy bien relacionado [aunque como monéarquico se
distancia pronto del régimen franquista].» «Bueno, pues resulta que, no sé
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coémo fue, que yo fui a verle, a su casa, para decirle que Vicente estaba en Ma-
drid, pero no le queria decir donde. Y me dijo que él era de derechas y todo
eso pero que le queria muchisimo [a Vicente] y que, nada, que inmediatamen-
te él se lo iba a llevar a su casa. Y vino a nuestra casa, que yo estaba en casa de
una tia mia que era viuda de militar [donde la familia Sos Paradinas se habia
refugiado]. Y vino a nuestra casa, se le llevo y estuvo [Vicente] una temporada
con él.» Estas temporadas en casa de Olagiie supusieron para Sos un alivio
respecto al estrecho y sobresaltado confinamiento al que se veia obligado en
casa de la tia de su mujer, siempre pendiente de una posible denuncia o un re-
gistro. La comodidad y la seguridad brindadas, aunque fuera temporalmente,
por la hospitalidad de su amigo son recordadas con especial agradecimiento
por ambos esposos.

¢Cuénto tiempo hubo de permanecer Sos escondido y confinado? Mas
de diez afos. Es de nuevo donia Mercedes quien habla: «Mas o menos hasta el
50, casi. Ya est4 bien, éno?»

La oportunidad de volver a obtener un empleo relacionado con su
condicion de geologo la obtiene finalmente Sos en 1950, gracias a un empre-
sario gallego con intereses mineros en Extremadura, José Fernandez Lopez.
La figura de Fernandez Lopez destaca en el panorama empresarial e indus-
trial de la Espana de posguerra, especialmente por sus iniciativas en Galicia 'y
en Extremadura (Carmona Badia 2000).

«Don José Fernandez Lopez era el dueiio del Matadero [de Mérida].
El tenia minas en Galicia. Y, entonces, él me llamé a mi porque alli [en Ex-
tremadura] habia unas arcillas, que don José creia que era[n] caolines. Y con
esos caolines querian montar una fabrica de porcelanas [...]. Entonces yo fui
y lo vi. Entonces me pregunto6, qué le parece. Lo siento mucho, son arcillas.
Y entonces le expliqué por qué eran arcillas [y no caolines]. Y a raiz de esa
misma conversacion dice, usted se va a quedar a trabajar conmigo. No, hom-
bre, yo no. Yo estoy en Madrid, tengo alli mis clases [impartidas desde hacia
poco en un colegio privado con identidad disimulada.]» «Ya me quedé con él.
Y entonces él me dijo, el problema que tengo es que no hay hojalata para el
envase de las carnes que yo tengo [de la explotacién del Matadero de Mérida.]
Vamos a buscar estafo, si tengo yo estafio tendremos la materia prima para la
hojalata. Bueno, pues vamos a buscar estano. Entonces empezamos a buscar
la casiterita [en Extremadura] y a obtener estafio ya nosotros [...]. Claro, yo,
como iba por aqui, iba por alla, tuve que localizar todo eso, estudiar los berro-
cales, pues estudié la geologia [de Extremadura].»
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Sos y su familia guardaron siempre gratitud por este apoyo, que permi-
ti6 la recuperacion de una cierta normalidad y, de modo indirecto, la reanuda-
cion de la actividad cientifica, algo que don Vicente valoraba mucho retrospec-
tivamente. «Hasta que él me llamo en el ano 50 pues yo ademas no podia pisar
ningun sitio oficial ni nada. Porque ademéas me echaban mano y me... Ademas,
la primera temporada que estuve alli [en Mérida] me tenia que presentar a la
seguridad, a la policia, todos los dias, porque, en fin, era un maldito...» «Bue-
no», afiade dofia Mercedes, su esposa, «pero el comisario [de Mérida] se portd
muy bien, porque una vez que le conocio [a Sos] y todo le dijo [...] no se presen-
te usted mas.»

Las investigaciones aplicadas a los intereses mineros de las empresas
y negocios de José Fernandez Lopez, por un lado, y las que, por otro lado,
desarroll6 adicionalmente Sos durante sus anos en Extremadura, llevado de
su propio interés intelectual, dieron lugar a unas colecciones mineralogicas,
petrologicas, paleontologicas y arqueologicas que, afios después, iban a ser-
vir para constituir el Museo Geologico de Extremadura (Rebollada Casado y
Gonzalez-Cerrato 2010). Lamentablemente, a dia de hoy este museo ha que-
dado en gran parte desmantelado (Sos Paradinas 2013: 247-253).

Recuperada, aunque en circunstancias tan anémalas, su condicion de
investigador, el trabajo en Extremadura brind6 a Sos, ademaés, la oportunidad
de reanudar el contacto con don Eduardo Hernandez-Pacheco, hacia cuya
figura profesoral siempre conservo un sincero respeto. «[S]e da la circunstan-
cia [de] que él, ya viejo, se retird a su pueblo, a Alcuéscar, en Extremadura,
en Caceres. Y, como teniamos una mina en Montanchez, yo entré muchas
veces a saludarle y a estar con él y a hablar con él, verdad. Le amputaron al
final una pierna, y después se murio. Yo asisti a su entierro [...]. [Y]o tuve alli
conversaciones muy agradables con don Eduardo cuando ya estaba, en fin, al
final de la vida.»

La reanudacion del trabajo cientifico no supuso, sin embargo, la plena
recuperacion del estatus de Sos en la comunidad académica. Le doli6 parti-
cularmente la falta de cercania mostrada desde la Real Sociedad Espafiola de
Historia Natural, que habia sido un foro de sociabilidad clave para los natura-
listas espanoles y a la que Sos, como antes se vio, habia estado estrechamente
vinculado. «Con la depuracion de lo de Franco me echaron de la Sociedad. Y,
entonces, al pasar los anos, en el afio cincuenta y tantos me dice [Francisco
Hernandez-] Pacheco, oye, tendras que darte de alta. ¢Como de alta? Me te-
néis que dar vosotros de alta sin més... ¢Cémo que yo lo voy a pedir? [...]. El
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no me ayudd nada. Ademas, yo no pedi nunca nada.» Tardiamente lleg el
reconocimiento, que acepta, no sin un deje de irénica amargura. «No, a mi
me han hecho [ahora] socio de honor [...] me condonan la cuota, me hacen el
gran honor de que no pague.»

RETORNO Y REPARACION

La cruel prolongacioén de la represion franquista supuso, en el caso de Vicente
Sos, que se hallara ya practicamente en la edad de jubilaciéon para cuando, a
mediados de los afios sesenta, pudo plantearse la posibilidad de ser repuesto
en su condicion de catedratico de ensenanza secundaria. Consiguio el recono-
cimiento de los afios trabajados hasta la guerra, pero eran insuficientes para
generar derechos en términos de pension de jubilacion. Por ello, y tras mu-
chos esfuerzos ante la administracién y los tribunales, logr6 reincorporarse
como catedratico en activo y trabajar como tal el periodo adicional necesario.

«Por otra parte, claro, a mi me interesaba que me reconocieran [los
afos trabajados como catedratico]. Y para podérmelo reconocer tuve que es-
tar ano y medio dando clase para poder tener ya un punto de partida para
reconocerme los derechos de eso [...]. Muy tardiamente, si. Y muy enojosa-
mente, porque eso se cuenta ahora con mucha facilidad, pero usted no sabe
lo que es ir al Ministerio... [...]. Fuimos a ver si me reconocian. Y entonces
este senor [del Ministerio] me dice, éve usted ese fichero? Todo ese fichero
esta con gente igual que usted. iPero ya se moriran! [...]. Uno tenia ademas
que sufrir los desplantes de esta gente [...] en fin, pero eso son cosas para no
recordar.»

La readmision en el escalafon de catedraticos se produjo a finales de
1965, coincidiendo con los 70 afios de Sos. La posibilidad de reincorporarse
de modo efectivo y de trabajar dos afios mas, aun habiendo alcanzado la edad
reglamentaria de jubilacion, requirio6 del recurso a los tribunales y del fallo fa-
vorable finalmente obtenido del Tribunal Supremo. Se le destina al Instituto
de Ciudad Rodrigo, provincia de Salamanca, donde ensefa ciencias naturales
durante los cursos 1966-1967 y 1967-1968 (Sos Paradinas 2013: 199-203).

«Me dan la catedra, me jubilan, y digo écuanto voy a tener yo de ju-
bilado? Dice, nada, si usted acaba de entrar en la catedra [...] de manera que
eso son de las mismas trapisondas...» «Y me repusieron porque el Tribunal
Supremo... lo consegui por el Tribunal Supremo.» «Me mandaron a Ciudad
Rodrigo.»
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Llegado a sus ochenta afios, Sos podra, en el dltimo tramo de la que
por fortuna fue una larga vida, asistir ilusionado a la etapa de transicion de-
mocréatica y recuperar, de distintos modos, la visibilidad que a sus méritos
cientificos y civicos correspondia. En los afios ochenta y noventa, especial-
mente en Extremadura y en Castellon, se suceden distintos homenajes y reco-
nocimientos (Sos Paradinas 2013: 212-240), de los cuales, sin embargo, ape-
nas hizo sino alguna discreta mencion durante las entrevistas (lamina XIX).

OBRA E IDEAL

Visité por tltima vez a don Vicente en su domicilio el 20 de mayo de 1992.
Unos meses después, el 5 de septiembre de 1992, Vicente Sos Baynat fallecia
en un hospital de Madrid, a los noventa y seis afios de edad.

Tal como se adelant6 al comienzo, lo que en estas paginas se ha pre-
tendido plasmar es la imagen construida por el actor historico en torno de su
propia vida. No tanto por lo que la inmediatez de tal autoimagen pueda pro-
porcionar en términos de factualidad histérica, sin que esta deba desdenarse,
sino sobre todo por el valor afiadido que para la interpretacion historiografica
proporciona la autorreflexividad de esa perspectiva personal, basada en la
autopercepcion y la memoria.

Entre los documentos que don Vicente me facilit6 durante las con-
versaciones con él mantenidas se incluyen unas breves notas autobiograficas
que, a modo de resumen curricular, habia escrito pocos anos atras.? En ellas
figura, manuscrita, una breve valoracion personal. «Yo me paro y miro hacia
atras, mi tiempo pasado, mi tiempo invertido en tareas cientificas. Miro el
panorama de lo hecho por mi y me siento satisfecho.» No hay en estas lineas
intimas, casi ingenuas, ni justificaciones retrospectivas ni lamentos o repro-
ches por las oportunidades y el tiempo perdidos. «Yo miro atras, es modesto
lo que he hecho, porque mi poca capacidad no pudo dar mas, pero por lo me-
nos ocupé mi vida en una obra honrada, en un ideal cientifico.»

2 Vicente Sos Baynat, hacia 1983, [Notas curriculares], manuscrito, 5 pp.
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Lamina XI. Psicograma

de un alumno perteneciente
al Instituto Cardenal
Cisneros, curso 1923-24
(Archivo del Instituto
Cardenal Cisneros).
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Lamina XII. Inventario
de material cientifico de
la catedra de Filosofia
firmado por Antonio
Alvarez de Linera y
Grund, catedratico de la
asignatura desde 1940
(Archivo del Instituto
Cardenal Cisneros).

Lamina XIII. Inventario
de material cientifico de
la catedra de Filosofia
firmado por Antonio
Alvarez de Linera y
Grund, catedratico de la
asignatura desde 1940
(Archivo del Instituto
Cardenal Cisneros). El
nombre ilegible de uno
de los aparatos
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de alambre de Rupp».



Lamina XIV. Vicente Sos con sus profesores, sentados, y sus compaifieros de la
promocién de Ciencias Naturales de la Universidad Central de 1919. Sentados,
de izquierda a derecha, Luis Lozano, Eduardo Hernandez-Pacheco, Eduardo Reyes
e Ignacio Bolivar. Sos, con gafas y pajarita, detras de Reyes.

Fotografia reproducida del que fuera archivo personal de Vicente Sos.

Lamina XV. Vicente Sos, a la izquierda,
con José Royo, durante el Curso de
Mineralogia impartido en el Museo
Nacional de Ciencias Naturales en 1934.
Detalle reproducido de una fotografia
del que fuera archivo personal

de Vicente Sos.




Lamina XVI. Excursion invernal a la sierra de Guadarrama en el automovil,
un Ford A, de José Royo en 1933. Fotografia de José Royo.
Cortesia del Museo Nacional de Ciencias Naturales, Madrid.

Lamina XVII. Un aula de la Institucion Libre de Ensefianza, enero de 1933.
Fotografia de Vicente Sos. Cortesia de Alejandro Sos Paradinas.
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Lamina XVIII. Cuaderno de trabajo Gredos realizado en 1933
por un estudiante de secundaria tras una excursion a la sierra de Gredos
con Vicente Sos como profesor. Cortesia de Alejandro Sos Paradinas.

Lamina XIX. Vicente Sos durante una de las entrevistas,
el 19 de diciembre de 1991. Fotografia de Santos Casado.
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