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VORWORT

Mit dem vorliegenden Buch verfolgen wir mehrere Ziele. Einer-
seits soll anderen Russischlehrern eine praktische Hilfe fiir den
Unterricht an die Hand gegeben werden, andererseits versteht es
sich als ein Beitrag zur merkwiirdig stillen Diskussion um das
Thema "Literatur im Russischunterricht™; zudem bieten sich fiir
Studenten wie Referendare Einblicke in die Erstellung fachdidak-
tischer Arbeiten. Die Ausrichtung auf die Richtlinien des Landes
Nordrhein-Westfalen muB natiirlich gegebenenfalls korrigiert wer-
den.

Das Buch entstand auf der Grundlage zweier Staatsexamensarbei-
ten, die in Bochum und Leverkusen zum Ende unseres Referendariats
verfaBt wurden. Bei der Uberarbeitung ging es uns nicht darum,
ein homogenes Werk zu schaffen, das seinen Ursprung verleugnet.
So sind zwar die Durchfihrungsteile gestrichen und Uberschneidun-
gen entfernt, aber die beiden Modellreihen nicht gewaltsam in ein
Schema gepreBt. Der interessierte Leser findet zwei individuell
erarbeitete Unterrichtsreihen, die schon vom Gegenstand charakte-
ristische Unterschiede aufweisen. Sie sind filr Leistungskurse im
2./3. (Cechov) bzw. 4./5. Jahr {Aksenov) konzipiert, lassen sich
aber in variierter Form auch in Grundkursen durchfihren. Das
Projekt sei in erster Linie verstanden als Anregung, die hoffent-

lich méglichst viele Kollegen aufgreifen und individuell modifi-
zieren und realisieren.

Essen, im August 1985 Martin und Monika Schneider
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via free access
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l. LITERATUR IM RUSSISCHUNTERRICHT: FUNKTION - AUSWAHL -
METHODIK

Die Prage nach dem “warum?”

Im Grunde ist es daher eine ungeheure AnmaBung, wenn die
Didaktiker und Bildungsplaner einem Fremdsprachen- oder
Sprachunterricht verordnen ohne die Literatur. Er ist eine
Kastration der Sprache und eine Kastration des Menschen.
Sprache kann nur dann ein lebendiger Besitz werden, wenn
sie an der Herausforderung der Literatur erlebt wurde.
Texterfahrung ist Selbsterfahrung. Die eigene Leseeifahrung
ist ein Akt der Selbstbefreiung und der Miindigkeit.

Die Frage nach der Rechtfertigung der Literaturbehandlung im
Fremdsprachenunterricht wurde in den siebziger Jahren mit radika-
ler Entschiedenheit gestellt. Die Diskussion, urspriinglich in der
Deutschdidaktik angesiedelt, bestimmte bald vor allem die Didak-
tik des Englischunterrichts. Unter dem Schlagwort der "kommunika-
tiven Kompetenz in Alltagssituationen” propagierte man die Erset-
zung literarischer Werke durch Gebrauchstexte: Zeitungsartikel,
Gebrauchsanweisungen etc. Man ging {in Anlehnung an Robinsohns
Vorstellungen vom Gesamtcurriculum) davon aus, daB es mdglich und
notwendig sei, alle Situationen, denen der Schiiler spdter ausge-
setzt sein werde, zu katalogisieren und die sprachlich angemesse-
nen Reaktionen im Unterricht zu vermitteln. Auf dem niedrigsten
Niveau (sog. survival level) gelang dies auch in befriedigender
Weise; entsprechende Lehrwerke wurden fiir das Russische von Bar-
bara 3Subik sowie dem deutschen Volkshochschulverband erstellt.
Ahnlich wie bei der Lernziel-Operationalisierung stieB man jedoch
bald an die Grenzen. Die menschliche Kommunikation 1dB8t sich
nicht vollstdndig in Standarddialoge fassen, sie ist zu vielfdl-
tig, und gerade die interessantesten Gesprdche sind nicht vorher-
planbar. Zudem stellte sich die Erkenntnis ein, daB es (liber-
spitzt formuliert) wenig zur V&lkerverstdndigung beitrdgt, wenn
der Schiiler zwar in 2 - 4 Fremdsprachen nach dem Weg fragen,
nicht aber grundlegende Probleme diskutieren kann.

In der Praxis hatte sich ohnehin nur der Unterricht in der
Spracherwerbsphase gedndert - bei der Lektiire dominierten weiter-
hin literarische Texte, nur im Bereich der Volkshochschule war
der Triumph der Gebrauchstexte fast vollkommen (bedingt durch die
Reform der Zertifikatspriifung). So rannten Otten, Freese u.a. bei
den Lehrern offene Tiiren ein, beseitigten aber teilweise die

)
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Verunsicherung. - Trotzdem bleibt die Frage nach der Berechtigung
der Literaturbehandlung im Fremdsprachenunterricht bestehen, vor
allem in einem Fach wie Russisch, das in der Regel nur 3 - 5
Jahre unterrichtet wird und bei dem Lernziele deshalb besonders
sorgfdltig reflektiert werden miissen.

Aus der Vielzahl mdglicher Argumente seien im folgenden nur
diejenigen genannt, die auch bei der Planung der beiden Modell-
reihen berilicksichtigt wurden.

- Fir die Literatur ist ebenso wie fiir das Spiel des Kindes eine
gewisse Zweckfreiheit, ein "Freiraum aus den Zwdngen und
Zumutungen alltédglicher Wirklicheit"? konstitutiv.

- Literatur bietet dem Leser ferner einen Freiraum, in dem ein
folgenloses, ungehindertes Durchspielen und Erproben von Hand-
lungen und Erfahrungen anderer Individuen ermoglicht wird. Der
Leser kann sich auf fir ihn sonst ganz fremde, ja utopische
Erfahrungen einlassen, die von seiner realen Lebenspraxis
abweichen oder ihr entgegenstehen.3

- Durch das literarische Werk vermag der Rezipient zu einem
neuen, anderen Sehen zu gelangen. Sowohl durch Verfremdung der
Sprache als auch der Wirklichkeit iberhaupt kann der Leser
sich fir eine neue Wahrnehmbarkeit &ffnen. Literarische Texte
kdnnen in der fiktiven Welt etwas zur Erscheinug bringen, was
der Schiiler vielleicht sonst in seiner realen Lebenswelt nicht
wahrnehmen und verstehen wijrde.4

- Literatur verhilft dem Rezipienten zu einer Desautomatisierung
seiner Einstellungen. Indem habitualisierte Denk- und Bewer-
tungsschemata, Verhaltensklischees durch die Literatur bewuBt
gemacht und konstitutiv in Frage gestellt werden, hat Litera-
tur besonders im Fremdsprachenunterricht die Aufgabe, in die
Haltungen und Erfahrungen anderer Personen einzudringen und
damit auch Toleranzbereitschaft zu fordern (Deckung der Ziel-
setzungen von Literatur und Landeskunde!). Gerade durch die
Hinwendung, durch das Sich~0ffnen fiir die dargestellten Erfah-
rungen anderer erlangt der Schiiler Einsicht in die eigene
Weltsicht.> Ausgehend von George Meads Kommunikationsbegriff,
der besagt, daB der Mensch ein Selbst erwirbt, indem er kommu-
niziert,6 daB sich somit die Identitdt des Schillers in der
Interaktion aufbaut, gilt auch filir literarische Texte: "Erst
in der Differenz bietet sich die M&glichkeit, sich seiner
selbst bewuBt zu werden."’ Khnlich formuliert Lotman, der die
kiinst lerische Modellbildung zwischen die wissenschaftliche auf
der einen und die spielerische auf der anderen Seite stellt
und erkldrt: "Indem sie dem Menschen die fiktive M&glichkeit
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schafft, mit sich selbst in verschiedenen Sprachen zu sprechen
und dabei sein Ich auf verschiedene Weise zu kodieren, hilft
die Kunst dem Menschen dabei, eine der allerwesentlichsten
psychologischen Aufgaben zu l&sen - die Erkenntnis und Bestim-
mung des eigenen Wesens."8

- Neben Mdglichkeiten der Identifikationsfindung gilt aber auch
Freeses ilberzeugende These, daB8 jeder literarische Text als
fremdsprachlicher Text "zugleich immer auch AnlaB fir Sprach-
unterricht™ ist und "als Hervorbringung seines Kulturraums
zugleich immer landeskundliche Aussagekraft besitzt".? Freese
spricht hier die Schlagworte "kommunikative Kompetenz" und
"kulturelle Kompetenz" an, die beziiglich des Literaturunter-
richts im folgenden noch etwas ndher betrachtet werden sollen.

Brusch behauptet in seinem Plddoyer fir eine leserorien-

tierte Literaturdidaktik zu Recht, daB "dichterische Texte
geradezu auf ein Gesprédch hin angelegt sind": "Literarische
bzw. dichterische Texte haben ihrem Wesen nach '‘'etwas Zweideu-
tiges an sich', sind vielschichtig und in hohem MaBe interpre-
tationsbedijrftig."10

-~ Die Behandlung literarischer Texte bietet die Mbglichkeit,
einerseits die historische Dimension von Texten 2zu erkennen,
andererseits das literarische Werk als Ausgangspunkt fiir ak-
tualisierende Interpretationen zu betrachten. Beide Aspekte
haben ihre Berechtigung auch im Fremdsprachenunterricht.

- Gerade der Literaturunterricht kann die kognitive Dimension
schulischen Lernens {iberwinden und dem Schiiler einen unmittel-
baren, gefiihlsmaBigen Zugang zum Gegenstand erm&glichen. Der
Schiiler kann an einem literarischen Text erleben, daB dieser
"bei allem Vermitteltsein durch soziale, historische etc.
Bedingungen ein Element kreativer Freiheit und Selbstdndigkeit
im Denken, Vorstellen und Empfinden"” enthdlt, "das die Grenzen
solcher Bedingtheiten sprengt..."”, daB Literatur "lebt aus
der Unmittelbarkeit menschlicher E:rfahrung".11

Zusammenfassend laBt sich feststellen, daB die Beschidftigung
mit Literatur den Fremdsprachenunterricht entscheidend bereichern
kann. Im Idealfall wird die Begegnung mit bislang unbekannten
Texten zu einem "Leseabenteuer™, das aus Identifikation, neuem

Sehen, Fillen von Leerstellen, spielendem Lernen und Aufdecken
der Struktur resultiert.
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Die Frage nach dem "was?"

Ist man von der Notwendigkeit der Besprechung literarischer
Texte auch im Russischunterricht iiberzeugt, so stellt sich das
Problem der Auswahl und dies um so mehr, als man in der Regel
nicht mehr als je einen ldngeren Text aus der vorrevolutiondren
und der sowjetischen Epoche lesen kann. Eine Hilfe stellt hier
der Kriterienkatalog dar, den wir in der "Zielsprache Russisch"
vorgelegt haben:12

- Ist der Text von den Schiilern sprachlich zu bewdltigen? Hier
scheiden schon alle Texte aus der Zeit vor Karamzin aus, da
sie aufgrund der Sprachstruktur in der Schule "unlesbar" sind.

- Interessiert die Schiiler die Thematik des Textes? Angesprochen
ist hier ein wichtiges Element intrinsischer Motivation. Am
geeignetsten sind Lektiiren, die auch emotionale Reaktionen
hervorrufen.

- Welche landeskundlichen Informationen enthdlt der Text bzw.
lassen sich mit ihm verbinden? Zugrundegelegt ist hier eine
umfassende Vorstellung von Landeskunde, die besonders die
historische Dimension einschlieBt.

- Welche Rolle spielt der Text in der heutigen UJdSSR? Gehdrt er
zum Lektiirekanon von Schule und Hochschule? Auf diese interes-
sante Frage verweist z.B. Eismann (1982).

-~ Weist der Text eine interessante Struktur auf? Lassen sich
bestimmte literarische Verfahren exemplarisch demonstrieren?

- Kann man dem Text einen Evolutionswert zusprechen, d.h. hat er
die Evolution der Literatur innovativ beeinfluSt? Ist nicht
nur der Text, sondern auch seine Rezeptionsgeschichte interes-
sant?

- Bietet der Text die Mdglichkeit der Aktualisierung? Ergeben
sich Anknipfungspunkte fiir eine Diskussion nicht nur aus hi-
storischer, sondern auch aus heutiger Sicht?

Innerhalb dieses Fragenkatalogs muB natiirlich jeder Lehrer indi-
viduelle Prioritdten setzen.

10
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Die Frage nach dem "wie?"

In der letzten 2Z2eit konzentrierte sich die Diskussion des
Literaturunterrichts zunehmend auf die Frage nach dem "wie?”,.
Interessanterweise waren die Unterrichtsgegensténde weitgehend
gleichgeblieben, die Reform vollzog sich auf der Ebene der Lern-
zielsetzung und ihrer didaktisch-methodischen Umsetzung.

Schon in den siebziger Jahren hatte eine Umorientierung statt-
gefunden, die durch die Rezeption des literaturwissenschaftlichen
Strukturalismus ausgeldst worden war. Im Mittelpunkt der Litera-
turbehandlung stand die rationale Analyse des sprachlichen Kunst-
werks, die Erarbeitung seiner spezifischen Merkmale; andere Ge-
sichtspunkte traten demgegeniiber in den Hintergrund:

Literarische Texte im Fremdsprachenunterricht (...) diirfen
nicht in erster Linie als Instrument fir Wortschatzarbeit,
Strukturiibungen und landeskundliche Informationsvermittlung
benutzt werden. (...) Nur wenn sie primdr als literarische
Texte gelesen werden, tragen sie in der ihnen gemdBen Weise
zur Erreichung f&cheribergreifender Lernziele bei, und nur
so kénnen sie auch fiir das ﬁbergeqsdnete Lernziel des
Spracherwerbs nutzbar gemacht werden.

Bei manchen Diskussionsteilnehmern dominierte die wissen-
schaftspropddeutische Ausbildung sogar vdllig iiber den Fremdspra-
chenerwerb, wenn z,B, Warning dafir pléddierte, die Einsprachig-
keit aufzugeben und die Literaturanalyse auf deutsch durchzufih-
ren.

Inzwischen haben sich die Akzente erneut verschoben: an die
Stelle der Analyse soll das "Rezeptionsgesprdch" treten.l3 Auch
diesmal kam die Anregung von der Literaturwissenschaft, die schon
seit einiger 2Zeit der Rezeptionsidsthetik besondere Aufmerksamkeit
gewidmet hatte. Vor allem die Auffassungen Isers waren es, die
sich scheinbar problemlos auf Deutsch- und Fremdsprachenunter-
richt iibertragen lieBen. Iser hatte in Fortfiilhrung der Ansdtze
von Ingarden und Muka¥ovsk§ als Hauptmerkmal literarischer Texte
die "Leerstellen” ermittelt, die jeder Leser im Rezeptionsvorgang
fir sich zu fiillen hat. Diese Theorie bietet jedoch leider keine
Rezepte fiir den Literaturunterricht; Iser selbst hat sich wohl
auch nie dazu geduBert, hier ist der Didaktiker selbst gefordert.
Als positives Resultat l1idBt sich feststellen, daB die individuel-
le Rezeption der Schiller heute oft ernster genommen wird als
friher und das Ziel des Unterrichts nicht mehr darin besteht,
eine Deutung zu erarbeiten. Auf der anderen Seite droht die

11
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Gefahr, daB die Arbeit am Text durch eine Diskussion ersetzt
wird, die mit dem literarischen Werk wenig zu tun hat; der kiinst-
lerische Text wird "zum letztlich beliebigen Ausldser fir indi-
viduelle Meinungsa’uﬁerungen".16

Da Schiller fast immer dazu neigen, vereinfachende Interpreta-
tionen vorzustellen,17 muB das Rezeptionsgeprdch zwar wie Brusch
postuliert, Elemente des "echten Gesprdchs" enthalten 18 (Of fen-
heit, Eingehen auf den Partner), auf der anderen Seite kann es
keine vdllige "Gleichwertigkeit der Kommunikationspartner" ge-
ben,19 da oft entscheidende Impulse vom Lehrer kommen missen,
wenn die Lektiire nicht in erster Linie der Selbstbestdtigung
dienen soll.

Die konkrete Arbeit am Text schlieBt sich heute meist an das
"Rezeptionsgeprdach” an, das der Eigenart dsthetischer Texte wohl
nur bedingt gerecht werden kann, da der Leser im Mittelpunkt
steht:

Der "6ffentliche” Rezeptionsvorgang stellt sich dar als
Gesprdch, in dem Beobachtungen, SchluBfolgerungen, Einsich-
ten, emﬂ}ionale Reaktionen, Bewertungen etc. verbalisiert
werden.

Als zusdtzlicher Aspekt wird der kreative Umgang mit den
Texten empfohlen, hierzu zdhlt z.B. das Verfassen von Gegen- und
Paralleltexten sowie alternativen Schliissen oder die Verdnderung
der Erzdhlperspektive. Hier sollte angemerkt werden, dasB
a) schon die interpretierende Lektiire einen schdopferischen Akt

darstellt
b) die Umarbeitung eines gelungenen Kunstwerks fast immer unbe-

friedigend ausfidllt
c) speziell im Fremdsprachenunterricht der Schiller mit solchen
Aufgaben meist liberfordert sein dirfte.

Gerade in diesem Bereich erscheint Zuriickhaltung angebracht;
kreative Phasen lassen sich ebenso in anderer Weise einplanen,
wie auch diese Reihen demonstrieren.

Das Kombinieren wvon Rezeptionsgesprdch, Textanalyse und Ein-
gabe zusdtzlicher Informationen durch den Lehrer stellt heute das
eigentliche Problem dar; hier bietet die Fachdidaktik dem Lehrer
auch nur wenig Hilfe an.
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2. A.P, Cechov: Dama s sobadkoj

2.1. Die Wahl des Gegenstandes

Bei der Wahl des Gegenstandes kann man sich zwar am Fragenka-
talog des vorigen Kapitels orientieren, hinzu tritt jedoch die
Reflexion der Voraussetzungen des Unterrichts, speziell die Be-
ricksichtigung
a) der Lerngruppe mit ihren Vorkenntnissen und Interessen
b) der Richtlinien
c¢) der zur Verfiigung stehenden Stundenzahl.

Die Unterrichtsreihe wurde in einem Leistungskurs der Stufe 12
durchgefiihrt, der seit Beginn der Jahrgangsstufe 11 Russischun-
terricht erhalten hatte, zundachst im Umfang von 3, ab 11/I1 6
Wochenstunden. Zur Verfigung standen rund 24 Stunden gegen Ende
des 2. Unterrichtsjahres.

Bis zur Konstituierung des Leistungskurses (11/I1) wurde rela-
tiv eng am Lehrwerkkomplex "Russkij jazyk dlja vsech"™ gearbeitet.
Im 2. Halbjahr 1l&ste man sich zunehmend vom Buch, behandelte
zusdtzliche Texte und schloB schon jetzt die Grundgrammatik ab.
Nach ca. 20 Lektionen erfolgte die vdllige Trennung vom Lehrwerk,
das durch stdrker landeskundlich orientierte Materialien, vor
allem zur Geographie der UdSSR, ersetzt wurde; hinzu trat die
Erarbeitung noch ausstehender grammatischer Komplexe wie Partizi-
pien und Adverbialpartizipien. Von den Halbjahreszeugnissen bis
zu den Osterferien konzentrierte sich die Arbeit auf das Thema
"Ehe und Familie in der UJdSSR".

Das sprachliche wie intellektuelle Niveau der 17 Mitglieder
der Lerngruppe war iiberdurchschnittlich - die Reihe wird sich in
einem schwicheren Leistungskurs erst im 3. Jahr realisieren las-
sen.

Wie fir die anderen Facher der reformierten Oberstufe gelten
auch filir das Russische in Nordrhein-Westfalen als ilbergeordnete
Richtziele die "wissenschaftspropadeutische Ausbildung” und die
"Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung":1 an dieser
Stelle soll aber vor allem auf die fachspezifischen Vorgaben
eingegangen werden.

"Literatur® stellt neben "Sprache" und "Landeskunde®™ einen von
drei Lernbereichen des Russischunterrichts dar. Der Umgang mit
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Texten, der mit dem Begriff "Textanalyse™ synonym gesetzt wird,

soll folgende Ziele verfolgen:2

- das Erfassen des Themas und der Teilthemen

- Wissen ilber den soziokulturellen Hintergrund

- Erkennen der Textsorte, der Intention des Autors und der
sprachlichen Gestaltung

- Fachkenntnisse in Literatur und Landeskunde

- Kenntnisse von Analyseverfahren

- die F3higkeit zur kritischen Stellungnahme.

Bei den Themen werden drei Bereiche unterschieden:3
l. Russische Literatur (19. Jh, und 20. Jh. bis zur Oktoberrevo-

lution)

2. Sowjetrussische Literatur

3. Russischsprachige Literatur in Ldangsschnitten und Vergleichen.
Fiir Leistungskurse (n) ist mindestens ein Unterthema aus 2 oder 3
zu behandeln.?

Diese recht globalen Angaben werden durch Beispiele ergdanzt,
die aber rein exemplarischen Charakter tragen. Die Richtlinien
betonen die Eigenverantwortlichkeit des Lehrers innerhalb der
gesteckten Grenzen:

Unter Beriicksichtigung der Beschliisse der Fachkonferenz hat
der Fachlehrer die Mdglichkeit, aus den angegebenen Unter-
themen und Gegenstdnden eine Auswahl zu treffen bzw. in
Ubereinstimmung mit den Lernzielen des Faches Russisch
zusdtzliche Unterthemen_zu formulieren und diesen relevante
Gegenstdnde zuzuordnen.

An anderer Stelle werden die Vorgaben allerdings konkreter:
die Ausfithrungen fir die schriftliche Abiturpriifung sind genau
formuliert und wirken auf den Unterricht zuridck. Fir den Lei-
stungskurs (n) ist "die Textaufgabe in der Form der gelenkten
Analyse verbindlich".® Bei der Bearbeitung eines fiktionalen oder
nichtfiktionalen Textes werden sowohl Textwiedergabe als auch
Textanalyse erwartet:

Da die Grundvoraussetzung fiur die Textbearbeitung das
Verstehen des Textes ist, wird zuerst eine kurze Inhaltsan-
gabe bzw. die Darlegung des Gedankengangs verlangt; das
Textverstdndnis kann auch durch 2-3 Einzelfragen iberpriift
werden.

Die weiteren Fragen bzw. Aufforderungen beziehen sich auf
Gehalt, den soziokulturellen Zusammenhang und die Sprach-
verwendung (Analyse von Stil, Komposition, Textsorte). Die
Aufforderung zu_einer kritischen Stellungnahme kann den
AbschluB bilden.’

14
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Innerhalb dieses vorgegebenen Spielraumes wurde schulintern
festgelegt, daB das obligatorische Unterthema aus dem Bereich
"Sowjetische Literatur" (meist "Sozialistischer Realismus®) in
der 2. Hdlfte des 1. Halbjahres der Stufe 13 anzusiedeln ist. Da
auch die Lernbereiche "Sprache” und "Landeskunde" aufgrund der
Leistungsfdhigkeit des Kurses entweder bereits abgedeckt waren
oder noch leicht vervollstiandigt werden konnten, blieb geniigend
Freiraum fiir erganzende Reihen, speziell am Ende der Stufe 12 und
zu Beginn der Stufe 13.

Da die Richtlinien beachtliche Freirdume bieten, war die Wahl
des Gegenstandes in erster Linie mit dem Kurs abzusprechen. Wir
muBten jedoch bedenken, das der Schwerpunkt laut Curriculum im
20. Jh. liegen sollte und im ndachsten Schuljahr das Thema "Sozia-
listischer Realismus" anlag. Um einen Zusammenhang zwischen den
beiden Reihen herstellen zu kdnnen, bot sich ein Text aus der
vorrevolutiondren Zeit, speziell der Phase des spdten Realismus
zwischen Bauernbefreiung und 1, Weltkrieg an. Auf diese Weise
kénnten auch die Grundlagen geschaffen werden fiir ein besseres
Verstdndnis der Revolutionszeit, die in einer landeskundlich
ausgerichteten Reihe in Klasse 13 behandelt wird.

Im Mittelpunkt sollte eine ldngere Erzdhlung stehen, deren
Umfang durch die zur Verfiigung stehende Stundenzahl begrenzt
wurde. Plante man pro Doppelstunde eine Seite Lektiire und Bespre-
chung, so durfte der Text ca. 12 Seiten aufweisen. Da symbolisti-
sche Werke aufgrund der Schwierigkeiten ausschieden, blieben
unter dem Gesichtspunkt der Exemplarizitdt in erster Linie die
Autoren Tolstoj, Cechov und Gor'kij. Die Wahl fiel schlieBlich
auf "Die Dame mit dem Hiindchen™ von Cechov.

Fiir diese Entscheidung sprechen viele Griinde. Der Text liegt
mit 12 Seiten umfangmdBiqg genau im Rahmen und weist eine gqute
Lesbarkeit auf. Wenn man davon ausgeht, daB die Schiller durch die
letzte Reihe iber die Familienproblematik bereits {iber die wich-
tigsten Vokabeln aus dem Bereich zwischenmenschlicher Beziehungen
verfiigten, so reduzierte sich die Zahl der unbekannten Vokabeln
erheblich. Der "moderne” Stil Cechovs, dessen Merkmale die klare
Syntax, Orientierung an der Standardsprache sowie Armut an Meta-
phern sind, trdgt zum leichten Verstdndnis bei. Besonders der
Anfang ruft keine Probleme bei der Lektiire hervor, die schwieri-
geren Passagen treten erst spdter auf - der Schiler hat so gleich
zu Beginn das Erfolgserlebnis, den ersten literarischen Text ohne
Schwierigkeiten lesen zu k&nnen.

Die Thematik des Textes milBte Schiller eigentlich ansprechen:
Probleme von Liebe, Ehe und Familie sowie die Diskrepanz zwischen
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persbnlichem Streben nach Glick und den gesellschaftlichen Re-
striktionen beschdftigen die Jugendlichen dieser Altersstufe in
besonderem MaBe. Die engagierten Diskussionen best&dtigten spidter
meine Annahme. Die Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung erschdpft
sich jedoch nicht im inhaltlichen Bereich, denn der Text liefert
dem Schiller anschauliche Informationen iilber die russische Gesell-
schaft um die Jahrhundertwende, zudem zeigt die Sachanalyse,
welche literarischen Verfahren die Lerngruppe anhand dieser Er-
zahlung kennenlernen kann. Die "Dame mit dem Hindchen" geh&drt in
der UdSSR zum obligatorischen Lektiirekanon der Mittelschule und
ist auch im Westen sehr bekannt. Die dsthetischen Qualitdten des
Werks, das die Entwicklung der russischen Literatur nachhaltig
beeinfluBt hat, lieBen es zu einem "Bestseller" werden. Fiir viele
Wissenschaftler und Leser ist es einfach "eine der gr&8ten Ge-
schichten, die je geschrieben wurden".8

Die Aktualitit Cechovs, die sich in hohen Buchauflagen und
zahlreichen Inszenierungen widerspiegelt, 1dBt sich aus der "an-
tiideologischen Textstruktur"™ erkldren, die beim heutigen Leser
Sympathie hervorruft und dem Schiiler helfen kann, seine eigene
Persbnlichkeit zu entwickeln, ohne durch moralisierenden (Tol-
stoj) oder ideologisierenden (Gor'kij) Impetus allzu stark ge-
steuert zu werden.

2.2 Sachanalyse
Porschungsstand

Die umfangreiche Sekunddrliteratur zu Cechovs Erzihlungen in
allgemeinen und der "Dame mit dem Hiindchen” im besonderen ist
schwer ilberschaubar; es kdnnen an dieser Stelle deshalb nur die
wichtigsten Tendenzen skizziert werden, auBerdem finden sich
Hinweise auf Untersuchungen, die die Planung der Unterrichtsreihe
beeinfluBt haben.

Wie nicht anders zu erwarten, differieren die Forschungsansadt-
ze in West und Ost. Wenn die deutsche Slavistik die &dsthetischer
Qualitdten und die Autoreferentialitdt des Werks hervorhebt, sc
betonen die sowjetischen Wissenschaftler den Abbildcharakter uncd
die offene Gesellschaftskritik. Zwei Zitate aus neuester Zeit
mbgen diesen Gegensatz belegen:
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Die "Dame mit dem Hindchen" bezieht ihre innere Geschlos-
senheit aus der Veranschaulichung des dialektischen Ver-
hdltnisses von leerer und erfillter Zeit. Von der bestehen-
den Welt mit ihren gesellschaftlichen 2Zwdngen wird nur
soviel gezeigt, wie ndtig ist, um_den "anderen Zustand" der
Liebenden von Jalta auszugrenzen.9

Die Familie als Ursprungszelle der Gesellschaft wund die
ung liickliche Familie als Index filir die allgemeine soziale
Unordnung der Gesellschaft, sie bild?B die Grundlage der
Erzdhlung "Die Dame mit dem Hiindchen".

Daneben lassen sich jedoch auch gemeinsame Tendenzen feststel-
len: in Fortfiihrung der Untersuchung Cudakovs (1971) iUber das
"prinzipiell adogmatische Weltmodell®" Cechovs, das sich im "ob-
jektiven Erzdhlen" manifestiere, analysiert Hielscher (1984) die
"antiideologische Textstruktur" in Cechovs Erzidhlungen, indem sie
die literarischen Verfahren in Beziehung zu den AuSerungen des
Autors in seinen Briefen setzt. Ihr Aufsatz beeinfluBte vor allem
den SchluB der Reihe, speziell die Einbeziehung der vier Briefe.

Als wenig hilfreich fiir die Planung der Reihe erwiesen sich
die paraphrasierenden Interpretationen von Nabokov (1984) und
Gerigk (1982), bei letzterem verdient allein die Bibliographie
Beachtung. Andere Publikationen gingen iiber den engen Rahmen des
Projekts hinaus, da sie "Anna Karenina" zum Vergleich heranzie-
hen.11

Neben der Vielzahl von Aufsdtzen stehen zwei Monographien, die
die "Dame" im Titel erwdhnen. Wihrend das Buch von Smith (1973)
keine neuen Erkenntnisse liefert, da hier nur versucht wird, die
autobiographische Grundlage der Erzdhlung offenzulegen, legt
Berdnikov (1976) ein interessantes Badndchen vor, indemer sich
die Aufgabe stellt, die "triigerische Einfachheit der Cechovschen
Prosa"™ (obmanfivaja prostata) zu analysieren. Er versucht die
"Kompliziertheit des Einfachen" (sloZnost' prostogo) und die
"GesetzmdBigkeit des Zufdlligen" (zakonomernost' sludajnogo)
aufzudecken und liefert vor allem im 4. Kapitel eine iliberzeugende
Untersuchung zur Erzihltechnik fechovs, wobei er trotz fehlender
Systematik zu beachtlichen Ergebnissen gelangt.

Zwel Autoren untersuchen die dem Text zugrundeliegenden Oppo-
sitionen. Bei Kataev (1979) filhrt die Analyse der Gegensatzpaare
"kazalos' - okazalos'" und "kondat'sja - nadinat'sja"™ zwar zu
interessanten Erkenntnissen, die systematische strukturalistische
Untersuchung van der Engs (1978) geht jedoch dariber hinaus, da
sie auf mehreren Ebenen des Textes ansetzt und zudem die Leserer-
wartung einbezieht. Methoden und Ergebnisse van der Engs flossen
in Sachanalyse und Unterrichtsplanung ein.
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Als jilngste Verdffentlichung ist die Monographie Penzkofers
(1984) zu erwidhnen; hier ist der Analyse der "Dame" ein ganzes
Kapitel gewidmet.

Vorbemerkungen zur Analyse

Bei der folgenden Untersuchung handelt es sich nicht um eine
umfassende Analyse - es geht vielmehr nur darum, die Grundl age
fiir die Reihenplanung offenzulegen. Die Struktur des Textes als
Beziehungsgeflecht von Aquivalenzen und Oppositionen 1dBt sich am
besten graphisch veranschaulichen, wie es in Kapitel 2.6 anhand
von Tafelbildern versucht wird. Um unndtige Redundanzen zu ver-
meiden, werden diese Schemata hier nur kurz angesprochen. Aus der
Aufgabenstellung ergab sich zudem die Notwendigkeit, Prioritdten
zu setzen, so bleibt bei der Analyse die sprachlich-stilistische
Ebene unberiicksichtigt.

Figuren

Die Ebene der Figuren spielt im Erzdhltext meist die dominie-
rende Rolle. Mit den einzelnen Personen werden bestimmte Eigen-
schaften verbunden, die wiederum verschiedene Werte tragen. Die
Ideologie des Autors tritt besonders an dieser Stelle hdufig
zutage.

Bei den vier wichtigen Figuren der Erzdhlung handelt es sich
um Gurov, seine Frau, Anna Sergeevna und ihren Mann, wobei das
Liebespaar Gurov-Anna eindeutig im Mittelpunkt steht.

Dmitrij Gurov, ein knapp vierzigjdhriger Bankangestellter aus
guten Verhdltnissen, filhrt ein geregeltes Leben: nachdem seir
Traum einer Kiinstlerkarriere nicht zu realisieren war, paBt er
sich den gegebenen Umstdnden an, fihrt eine unglickliche Ehe, der
zwei fast erwachsene Kinder entstammen und hat zum Ausgleich
zahlreiche Liebschaften, die ihn aber ebenfalls unbefriedigt
lassen. Obwohl er die Frauen zu verachten scheint, kann er doch
nicht ohne sie leben.

Diesem schon alternden "Frauenkenner” steht die um 20 Jahre
jlingere, schiichterne, unbeholfene Anna Sergeevna gegeniiber, derer
Schénheit die Aufmerksamkeit der Urlauber in Jalta auf sicth
zieht. Um der Isolation des Pensionats zu entfliehen, glaubt sie

18



00047138

eine Ehe eingehen zu miissen und heiratet den Verwaltungsbeamten
von Dideritz - das erhoffte Glick bleibt jedoch aus.

Obwohl zundchst die Gegensdtze zu dominieren scheinen, gibt es
zwel wichtige Gemeinsamkeiten: die Langeweile und die Entt&du-
schung in der Ehe. Gurov fiirchtet seine "emanzipierte™, unattrak-
tive Frau, Anna verachtet ihren unterwlirfigen Ehemann, den "La-
kai".

Von den m&glichen Oppositionen der vier Personen werden die
Gegenilberstel lungen Gurov-Ehemann und Anna-Ehefrau nur angedeu-
tet; Gurov vergleicht zwar in Kapitel II Anna mit seiner Frau,
dieser Einschub dient aber iiberwiegend der Charakterisierung
Annas. Die beiden Nebenfiguren sind meist abwesend, aber trotzdem
indirekt prdsent. Als Gegenspieler Gurovs erscheint weniger der
Ehemann als die meist als anonyme Masse dargestellte Gesell-
schaft, die mit ihren Konventionen die Verbindung der Liebenden
verhindert.

Auch Anna tritt stellenweise deutlich in den Hintergrund,
nachdem die Unterschiede 2zu Gurov in bezug auf Alter, Erfahrung
und Moral dargelegt worden sind. Als Hauptperson erscheint so
eindeutig Gurov, dessen Wandlung nachvollzogen wird, oder wie es
van der Eng formuliert: "Basically, the story is a story on the
process of Gurov's coming to know himself."12 Zunichst versucht
der Held, seine neue Bekanntschaft in das Schema frilherer Affdren
einzuordnen, aber schon bald erkennt er, da8 Anna seinem bisheri-
gen Frauenbild nicht entspricht - und damit auch nicht diese
Beziehung. Seine Liebe zu Anna 8ffnet ihm die Augen iber die
Verlogenheit der bisherigen Existenz bzw. die Zweiteilung in
ein “"6ffentliches®™ und ein "privates®™ Leben.

Im Vergleich hierzu erscheint Anna eher statisch. Bei genaue-
rer Lektiire wird aber auch bei ihr ein Wandel deutlich: die mora-
lischen Bedenken treten in den Hintergrund, und sie beginnt, ihre
resignative Einstellung abzulegen (s. SchluB). Der Erzéhler
spricht die Ver&dnderung explizit an: "Ora ap60Bb H3IMEHHJIA HX."
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Ort und Zeit

Die Handlung spielt an drei verschiedenen Orten: Jalta, S. und
Moskau. Eine Analyse der Darstellung und Bewertung der Stddte
148t interessante Relationen deutlich werden; die traditionelle
Nord-Siid-Opposition erfdhrt dabei einige Variationen. Jalta er-
scheint erwartungsgemdB als Stadt der Erholung, des guten Wet-
ters, der eleganten Gesellschaft, aber auch der Langeweile. Die
Liebesbeziehung schafft dann neue Akzente: Unterhaltung, Liebe,
Abenteuer, Gefilhl treten in den Vordergrund. Als sich die Hand-
lung dann in den Vorort Oreanda verlagert, fihrt das Erlebnis der
Natur, des Meeres, der unbegrenzten Weite zu einer Verstidrkung
der positiven Wertung des Siidens.

Zurilick in Moskau, werden die Akzente zundchst vertauscht -
jetzt erscheint Moskau positiver: "Die alten Linden und Birken
(...) sind dem Herzen ndher als Zypressen, und in ihrer Nihe hat
man gar nicht das Bediirfnis, an die Berge zu denken und ans
Meer." (S. 29)13 Schon bald setzt eine erneute Umbewertung ein,
und der alte Zustand wird wiederhergestellt. Jetzt ist Moskau die
Stadt des Unverstidndnisses und der Konventionen; das Wetter un-
terstreicht die Aussage.

Eindeutig negativ wird die "graue” Stadt S. dargestellt. Ho-
telzimmer, Annas Haus und das Theater schaffen eine gute Vorstel-
lung von der trostlosen Stadt, als deren Hauptmerkmale die Be-
schrdankung und Beschranktheit gelten kdnnen, die im Zaunsymbol
verkdrpert werden.

Gegen Ende erfdhrt Moskau wieder eine Aufwertung, da die Stadt
der Ort der weiteren Treffen ist, wenngleich in bedriickender
Heimlichkeit; das "neue Leben" diirfte wohl woanders angesiedelt
sein.

Auffdllig ist die Tatsache, daB mehrere Episoden in Hotelzim-
mern spielen. Hierdurch wird das Vorilbergehende, der Ubergangs-
charakter, vielleicht aber auch die Heimatlosigkeit der Helden
ausgedriickt, die kein eigentliches Zuhause haben.- Auf eine In-
terpretation der Theaterepisode und speziell der Treppenszene muB
hier leider verzichtet werden,

Die Handlung spielt in den neunziger Jahren des vorigen Jahr-
hunderts (russische Premiere der Operette "Geisha"™ 1897) und
umfaBt mindestens eineinhalb Jahre, auBerdem werden ansatzweise
rund zwanzig Jahre Vorgeschichte skizziert. Die Formen der Zeit-
raffung erscheinen typisch filir die Epoche:

- "Es verging mindestens eine halbe Stunde im Schweigen." (17)
- "Danach trafen sie sich jeden Mittag..."(23)
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- "Sie brauchten einen ganzen Tag." (25)

- "Alle zwei, drei Monate verlieB sie S. ..." (47)

Interessanter ist die Wahl der Jahreszeiten: die Liebe entwik-
kelt sich im Sommer, beim Abschied auf dem Bahnhof "roch es nach
Herbst" (29), und "in Moskau war es schon winterlich" (29). Die
weitere Handlung spielt sich nur noch im Winter ab. "In den
Feiertagen des Dezember" fahrt Gurov nach S. (35), und die letzte
Episode beginnt "an einem Wintermorgen"(47). Die iiblichen Konno-
tationen Sommer: Wdirme, Licht, Leben - Winter: Kdlte, Dunkelheit,
Tod werden wohl von den meisten Lesern an diesen Stellen reali-
siert.

Erzdhler

Eine Analyse der Erzdhlperspektive stitzt die o0.g. These,
Gurov stehe eindeutig im Mittelpunkt der Erzdhlung. Der Er-
Erzdhler nimmt weitgehend den beschrdnkten Sichtkreis des Helden
an, ergreift nicht vor, erldutert nicht und rdumt den Gedanken
der anderen Figuren wenig Raum ein. Schon die Beschreibung und
Charakterisierung Annas erfolgt aus der Sicht Gurovs, ebenso die
Darstel lung seiner Ehefrau. Nur Gurov selbst wird anfangs durch
den Erzdhler vorgestellt, im weiteren Verlauf tritt dieser jedoch
immer mehr in den Hintergrund. Gurovs Reflexionen werden hdufig
durch die Wendung "es schien ihm" (emu kazalos') eingeleitet, die
ausdriicklich darauf hinweist, daB die Perspektive des Helden an
dieser Stelle dominiert (17, 23, 31, 31, 43). In der Mitte der
Erzdhlung ndhern sich Erzdhler und Gurov weiter an, realisiert
durch das Verfahren der erlebten Rede (nesobstvennaja prjamaja
rec¢') (27, 33, 34). Die bisher ausgesparte Beschreibung des
AuBeren Gurovs wird erst gegen Ende durch den Helden selbst
nachgeliefert: im Spiegel erkennt er die Anzeichen des kdrperli-
chen Alterns.

Das Erzdhlen aus der Perspektive Gurovs wird aber nicht konse-
quent durchgehalten. Nachdem Anna sich zundchst durch einen
Monolog indirekt selbst charakterisiert hat, ndhert sich der
Erzdhler spdter auch dieser Figur und gibt ihre Gedanken in der
Form der erlebten Rede wieder (51). Am Ende werden die Perspekti-
ven Gurovs und Annas deckungsgleich: an die Stelle des "es schien
ihm" tritt jetzt "es schien ihnen" (53), wieder aufgenommen im
Schlusatz ("und beiden war klar") (55).
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Sujet (Diskurs)

In dieser wundervollen Kurzgeschichte von rund 20 Seiten
hat der Autor mit allen herkdmmlichen Regeln des Erzdhlens
gebrochen. Es gibt kein Problem,keinen HShepunkt, keine
Pointe am Ende. Und sie Hgt eine der grbBten Geschichten,
die je geschrieben wurde. 4

Rhnlich formuliert Berdnikov, der zavjaszka, kul'minacija und raz-
vjaska vermiBt und feststellt: "CoOuTuit Het."!9 Zweifellos liegt
eine besondere Leistung Cechovs auf der Ebene des Sujets. Er
versteht es, die triviale Fabel von der Liebesbeziehung zweier
verheirateter Menschen in kunstvoller Weise in einen Erzdhltext
umzusetzen.

Schon der Anfang bricht mit der Tradition und verstdB8t gegen
die Lesererwartung, an die Stelle der Vorstellung der Figuren
tritt der Beginn der Handlung; Charakteristik und Vorgeschichte
werden erst spdter nachgeliefert. Wahrend man liber Gurov bald
Ndheres erfdhrt, reduziert sich das Bild Annas zundchst auf Hut
und Hund. Der Leser ist auf seine Phantasie angewiesen, um die
Leerstellen, die nur zum Teil im weiteren Verlauf der Handlung
konkretisiert werden, fir sich zu interpretieren. Das erste Ge-
sprdach im Café und Gurovs Gedanken im Hotel deuten mdgliche
Konflikte an (vor allem zwischen ihm und Annas Ehemann), die aber
nicht ausgefiihrt werden - erneut spielt der Autor mit dem Rezi-
pienten.

Auf die schnelle Bekanntschaft folgen Umarmungen und Kisse -
das Weitere bleibt der Phantasie der Leser iiberlassen. Die erwar-
tete Konfrontation zwischen Gurov und Annas Mann bleibt aus, und
Anna fadhrt nach Hause; an dieser Stelle kdnnte die Geschichte
enden. Der Anfang des Kapitels III. scheint nur den Nachtrag
darzustellen, bis ein pldtzlicher Bruch in Einstellung und Han-
deln Gurovs eintritt, ausgeldst durch die "Stor-Episode”". Von
hier lduft die Handlung doch auf eine Art HOhepunkt zu: die
Wiederbegegnung mit Anna im Theater.

Die folgenden Begegnungen in Moskau werden nur kurz erwahnt,
dann bricht die Erzdhlung relativ abrupt mitten in der Schilde-
rung eines Treffens ab. Es handelt sich hierbei um ein Musterbei-
spiel fur einen offenen SchluB, es fehlt nicht nur eine L&sung
des Konflikts, sondern positive und negative Ausblicke werden im
SchluBsatz nebeneinander gestel lt:
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Und es schien, es brauche nur noch ein weniges, und die
L¥sung wdre gefunden, und dann beginne ein neues, herrli-
ches Leben; und beiden war klar, daB es bis zum Ende noch
weit, sehr weit war und daB der komplizierteste und schwie-
rigste Teil gerade erst begonnen hatte. (55)

Insgesamt erscheint die Handlung stark reduziert und einzelne
Episoden nur locker mit dieser verbunden - die Textkohdrenz wird
aber durch die durchgdngige Thematisierung der Wandlung Gurovs
sowie das wiederholte Auftreten der Oppositionen Gesellschaft-
Natur bzw. Konvention-Liebe hergestellt. Auch das Ende der
Erzdhlung ist so motiviert: die Handlung ist nicht abgeschlos-
sen - wohl aber die Verdnderung des Helden.

Die Ebene der Wertung

In der Erzdhlung werden verschiedene Positionen und Werte
einander gegeniibergestellt, vor allem die des gewandelten Gurov
und der Gesellschaft. Auffdllig ist nun, daB der Erzdhler wie der
Autor sich bei der Beurteilung sehr zuriickhalten. Cudakov spricht
vom "objektiven Erzdhlen" (ob-ektivnoe povestvovanie) bzw. dem
"Fehlen des autoritdren Erzdhlens" (otsutstvie avtoritetnogo
povestvovanija); Hielscher nennt als Charakteristikum die "anti-
ideoclogische Textstruktur". Der Erzdhler l&Bt zwar Sympathie mit
Gurov deutlich werden (so bei der Opposition Lige-Wahrheit), eine
wirkliche Wertung weist der Text jedoch nicht auf. Diese Eigen-
schaft der Erzdhlung ist nicht zufdllig, sondern im Gegenteil das
Ergebnis der mehrfachen Yberarbeitung durch den Autor, wie die

folgenden drei Fassungen eines Satzes aus dem Kapitel IV deutlich
zeigen:

1) Jlp6oBs caesana ux O6OMX JAydme.
2) Jn60Bb M3IMEHHJA MX OOGOUX K JydmeMy.
3) 9Ta ap6oBbL M3aMeHuna uUX. (Letzte Fassung)

Die Einstellung {echovs 148t sich somit erst durch die
Hinzuziehung weiterer Texte ermitteln.
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Intertextuelle und extratextuelle Strukturen

Da eine ausflihrliche Einbeziehung des historischen Kontexts
aus noch darzustellenden Griinden im Unterricht unterbleibt,
beschrdnkt sich auch diese Analyse auf die unmittelbaren
Komponenten des Kommunikationsaktes im Jahre 1899: den Autor und
den zeitgendssischen Leser.

Die Intention Cechovs 1&Bt sich am besten aus seinen Briefen
ablesen, wobei ich mich auf die vier Texte konzentriere, die auch
im Unterricht gelesen wurden.- Der Autor fiihlt sich nicht dem
Schdnen, sondern der Wahrheit verpflichtet; sein Programm ist das
eines kompromiBlosen Realisten: "Kiinstlerische Literatur wird
deshalb kiinstlerisch genannt, weil sie das Leben so zeichnet, wie
es in Wirklichkeit ist."” (14.1.1887) Er wehrt sich gegen die
Zuordnung zu einer bestimmten politischen Gruppe und stellt den
Politikern den "freien Kiinstler" gegeniiber, der keine Ideologie,
wohl aber Werte verkdrpert:

Mein Allerheiligstes sind: der menschliche KSrper, Gesund-
heit, Geist, Talent, Begeisterung, Liebe und absolute Frei-
heit, Freiheit von Gewalt und Liige, worin sich die beiden
letzteren auch &duBern mégen. (4.10.1888)

Diese Werte werden im Text kommentarlos dargestellt, was
Cechov den Vorwurf der "Gleichgiiltigkeit"™ eintrug:

Sie beschimpfen mich wegen meiner Objektivitdt, die sie
Gleichgiiltigkeit gegeniiber Gut und B&se nennen, Fehlen von
Idealen und Ideen usw. Sie wollen, daB ich, wenn ich Pfer-
dediebe darstelle, sage: Pferdediebstahl ist etwas Bdses.
Aber das ist doch sowieso schon ldngst bekannt, auch ohne
mich. (1.4.1890)

Die Bewertung wie auch die Fillung der Leerstellen bleibt dem
Leser {liberlassen:

Wenn ich schreibe, rechne ich fest auf den Leser, in der
Annahme, daB er die in der Erzdhlung fehlenden subjektiven
Elemente selbst hinzufigt. (1.4.1890)
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Auf eine knappe Formel gebracht lautet Cechovs Auffassung von der
Aufgabe des Kiinstlers: nicht die Ldsung der Frage, sondern das
richtige Stellen der Frage steht im Zentrum der Arbeit (s. Brief
v. 27.10.1888).

Die Erzdhlung erregte seinerzeit viel Aufmerksamkeit und wurde
mehrfach rezensiert. Als Beispiel fur die konservative Kritik
kann der Text Paktovskijsl6é dienen, in dem dieser Techov beschul-
digt, familienfeindlichen Tendenzen Vorschub zu leisten. Er hidlt
die Handlung fir unwahrscheinlich, versteht Gurovs Wandlung nicht
einmal ansatzweise und vereinfacht die Erzdhlung in grdbster
Weise.

Die "Dama s sobadkoj" steht in einer Entwicklungslinie, die
von den "Wahlverwandtschaften" (1809), "Madame Bovary" (1856) und
"Effie Briest"” (1895) bis zu Joyce Carol Oates "The Lady with the
Pet Dog" (1972) reicht. Die deutlichste Verbindung zeigt sich zu
Tolstojs "Anna Karenina" (1877), wobei trotz gleicher Thematik
die Unterschiede dominieren: Bei Cechov fehlen das positive Ge-
genbild (Kitty~-Levin) als Verk&rperung der Familienideologie
sowie das tragische Ende, das moralisch gedeutet werden kann. Auf
diese Weise wird die Erzdhlung zu einer Art Gegenmodell zum Ro-
man - ein Ergebnis, das gewiB nicht zufdllig ist.

2.3. Die Konstituenten der Reihe

Nachdem die Wahl des Gegenstands getroffen und eine erste
grobe Lernzielanalyse geleistet war, galt es, den Ablauf der
Lektlire zu planen und die Medien auszuwdhlen und bereitzustellen.
Da es udblich ist, daB die Schiler fremdsprachige Texte zundchst
in der Ubersetzung lesen (wenngleich mehr oder weniger heimlich),
erschien es wenig sinnvoll, so zu tun, als kénne man sich auf das
Original beschradnken. Die Erzdhlung liegt in verschiedenen deut-
schen Fassungen vor und ist den Schililern leicht zugdnglich, so
fiel die Entscheidung flr ein zweisprachiges Vorgehen und eine
ebensolche Ausgabe: das von Borowsky und Poll besorgte Reclam-
Bdndchen. Es bietet zudem den Vorteil, daB der Leser den Eindruck
bekommt, ein ganzes "Buch" bewdltigt zu haben. Die Schiller wurden
nun aufgefordert, den Text zundchst in der deutschen Fassung ganz
durchzulesen, im weiteren Verlauf der Besprechung aber nur noch
im Notfall heranzuziehen. FiUr die zielsprachliche Lektiire und die
Analyse und Diskussion im Unterricht stellte ich den Schillern in
Form von Kopien einen einsprachigen, akzentuierten Text zur Ver-
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fiigung, der - trotz identischen Wortlauts - im Gegensatz zu Re-
clams 26 nur 12 Seiten aufwies (Cechov 1980). Diese Entscheidung
wurde ganz bewuBt getroffen: zum einen war die deutsche Uberset-
zung aus dem Unterricht verbannt, zum anderen erweist es sich als
einfacher, den Schiilern eine groBe Seite zum Lesen aufzugeben als
drei kleine. In die engere Wahl kam auch noch die kleine Cechov-
Anthologie des Briicken—-Verlags (1976), die allerdings nicht kurz-
fristig in Klassenstédrke greifbar war; das Vokabelverzeichnis
erwies sich ohnehin als nur bedingt tauglich, da Angaben zu
Deklination, Konjugation und Aspektpartner fehlen. Zudem ist das
Glossar alphabetisch aufgebaut (was stdndiges Bldttern erfordert)
und enthdlt den Wortschatz aller 7 aufgenommenen Erzdhlungen.-
Die Vokabelhilfen waren also in Eigenarbeit zusammenzustellen,
wobei folgende Gesichtspunkte beachtet wurden:

a) Zweisprachigkeit
b) grammatische Angaben
c) Sukzessivitdt (also keine alphabetische Anordnung).

Vor Beginn der eigentlichen Reihe (und somit auch vor den
Osterferien) stellte ich dem Kurs mein Projekt in groben Ziigen
vor und konnte auch leicht eine breite Zustimmung erzielen. Als
"Kostprobe®™ lasen wir die ersten drei Absdtze der Erzdhlung im
Original, Vokabelhilfen gab ich ad hoc ein- oder zweisprachig,
auf Analyse und Diskussion wurde bewuBt verzichtet. Erwartungsge-
mdB hatten die Schiller ein erhebliches Erfolgserlebnis, da der
Anfang relativ leicht lesbar ist (s.o0.). Die ohnehin vorhandene
Motivation zur Lektire eines literarischen Textes - bedingt durch
die lange Sachtext-Diskussion - wurde hierdurch verstdrkt. Ich
besorgte sofort die Reclam~Ausgabe fiir die Schiller, so daB diese
schon in den Ferien Gelegenheit zur Lektiire hatten.

Die Notwendigkeit der Hinzuziehung weiterer Medien ergab sich
einerseits aus der Sachanalyse (Briefe Cechovs und Kritik), ande-
rerseits aus dem Wunsch nach Veranschaulichung. Eine Karte der
Sowjetunion sowie eine spezielle Karte der Krim gaben die notwen-
digen geographischen Hilfen, Ansichtskarten von Jalta zeigten das
heutige Panorama. Um auch eine optische Vorstellung vom damaligen
Leben zu geben, zog ich ausgewdhlte Fotos aus dem Bildband "Das
alte RuBland®™ hinzu.

Wie ich in der Einleitungsstunde vor den Osterferien feststel-
len muBte, hatten die Schiller nicht einmal eine vage Vorstellung
von Leben und Werk Cechovs. Informationen tiber die Biographie
waren aber unbedingt notwendig, da
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- die Schiller nur so eine engere Beziehung zum Text bekommen

- gerade in der Sowjetunion Leben und Werk der Schriftsteller
als Einheit gesehen werden.

Schon Umfang und Schwierigkeitsgrad 1lieBen den Nuffield-Textl”

als besonders geeignet erscheinen, hinzu kam der euphorische

Stil, der sich auch in sowjetischen Publikationen immer wieder

finden l&8t.

Die Sachanalyse hatte schon den Vorteil der Einbeziehung wei-
terer Texte aufgezeigt, bei der konkreten Unterrichtsplanung ging
es nun darum, aus zeitlichen und didaktischen Griinden m&glichst
kurze Ausschnitte auszuwdhlen, die trotzdem groBe Aussagekraft
aufweisen. Ich beschrinkte mich auf vier Briefausziige Cechovs und
zentrale Aussagen der o.g. Rezension Paktovskijs.

IRcbpmMa
M.B. Kuceneaon18 14.1.1887

(...) YemoBeueckaa npuposa HecOBEpUEHHA, & MTOTOMY CTpPaHHO Ouao OH
BHAETh HA 3eMJe OJLHUX TONbKO nNpaBeiHHKOB. JyMaTh xe, uYTO Ha
06A3aHHOCTHY JNUTEpPTYPH JNAEIHWT BHKANHBATHL H3 Kyud Herogsaes "sepHo",
3HAUMT OTPpHUATH CcaMoe JAuTepaTtypy. XyYIXOXecCTBeHHaA JUTepaTypa NOTO-
MY ¥ HA3HBAETCA XyAOXeCTBeHHOHl, UTO pHCyeT XH3Hb TAKYND, KakoBa
OHA €eCTb HA CaMOM Jene. Ee Ha3HaueHHe - npaBaa 0e3yCIOBHAA H
yvecTHad. (...) Al corsaceu, "sepHo" - xopomas mTyka, HO Benb
JHUTEPATODP HEe KOHAUTOP, HE KOCMETHK, He yBeceJaHTeNb; OH YenroBeK
o06A3aHHH}, 3aKOHTPAKTOBAHHHH CO3HaHMEeM CBOero JoiAra M COBeCTHD;
B3ABONHCbL 3& ryxX, OH He JOJAXEeH TOBOPHTHb, HUTO HEe ANX, H, KAK €My HH
XyTKO, OH 06a3aH 60poTb CcBOD O6pEe3rJauBOCTHL, MapaTh CBoe BoofOpaxe-
HUe TPpA3LD xu3HH (...).

A.H, Hnemeeay19 4.10.1888

(...) i Gobch Tex, KTO MeXAYy CTPOK HHET TeHIZEHUHH M KTO XOouer
BUIETb MEHA HenpeMeHHO JuGepaloM HAH KOHCEepBaTOpoM. A He aubepas,
He KOHcepBaToOp, He MOCTeneHoBel, He MOHax, He HHAWDOe peHTHCT. A
XOTeA 6H G6HTb CBOGOAHHM XYRAOXHHUKOM W — TOJABKO, M xaxen, 4To 60r
He 1an MHe CUJIH, UTO6H ONThL MM, f HEeHABHIY JOXb M HACHAME BO Bcex
ux Buaax (...).

dapucelicTBo, TYNOYMHEe M NPOK3IBOA UAPAT He B OXHHX TOJABKO
KyneuecKuX LOMAX M KYTY3K&X; A BHXY MX B HayKe, B JAUTepaType,
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cpexau Monosexu. (...) Moe cBATOE CBATHX - 3TO YeJOBevuecKoe Teno,
310pOBbe, YM, TalaHT, BAOXHOBeHHe, aABG60Bb M abcoawrHellmas cBOGO-
na, cpofosa OT CHUAH ¥ NXIH, B yeM OH NoOcCJAejfHHEe ABe HH BHpPAXadHCh.
Bor nporpamMma, koropolt a mepxasnca 6u, ecaud O4 OuA OOABOMM XYyJZOX-—
HUKOM,

A.C. Cysopuuy20 27.10.1888

(...) Tpe6ya OT XyAOXHMKA CO3HATEAbHOIO OTHONEHMA K paboTe, Bu
npaBH, HO BN CMemaeTe ABAa NOHATHA: pemeHMe BONPOCA U NPABHALHAA
nocTaHOBKA Bonpoca. ToaAbkO BTOpPOE 06A3AaTENBHO LNA XyAOoXHMUKa, B
"AHHe KapeHuHo#" u B "OHervHe" He pemeH HX OJHUH BONMPOC, HO OHH
Bac BnojaHe yaoBaeTBOpAeT MOTOMY TOJABKO, UTO BCE€ BOIMPOCH nNoOCTaBle-
Hd B HHX NpaBuAbHO. Cyx o6A3aH CTABHTb NpPaBUABHO BOMpPOCH, a
pemapT NyCTh NPUCAXHHEe, KAaxXAZHH Ha cBOM BKYyC.

A.C. Cyaoptu21 1.4.1890

(...) Bu 6GpaHuTe MeHA 3a OOGBEKTHMBHOCTb, HA3HBAA €€ DAaBHOLAYUNHEM K
Zo6Gpy M 31y, OTCyTCTBHEeM HaeanoB ¥ “gell u npoy. Bd xoruTe, UTOOH
A, n30o6paxada KOHOKpPaxoB, ropopus 6u: xpaxa nomagel ectr 3a10. HO
Belb 3TO W 06e3 MeHA JaBHO YIe U3BeCTHO. [lyCTb CYAAT HX MPHCAXHHE
sacejaTenu, a Moe Jel0 MOKA3AThb TOJbKO, KAKWHE OHH €CTh. (...)
KoHeuHo, OHA0 OH TMNPHATHO COUETATh XYAOXECTBO C NMpPONoOBeAbD, HO
ARA MEHA JHUYHO 9370 upesaBHYallHO TPYAHO ¥ NOUTH HEBO3IMOXHO NO
YCAOBMAM TexHHKH. Bear uroba u3obpaxaTh kKOHOKpazosB B 700 crpokax,
A BCe BpeMA AONXEeH FOBOPHTh K AYyMaThb B HX TOHEe M UYBCTBOBATh B UX
Ayxe, HHaue, ecan A nox6asaw CyYOBLEeKTHBHOCTH, O0Opa3H pacnAHBaiTCA
¥ paccKkas He OyJheT TakK KOMNaKTeH, Kak HaAJexuT OHTb BCEeM KOpO-
TeHbKHM pacckasaM. Korga A numy, A BNOJHe PACCUMTHBAD Ha UaTa-
TenA, nojaraA, uTO HelocTapmie B pacckase CYOBEeKTHBHHE 3JeMeHTH
OH noxbaBUT caM.
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¢.B. laxroBckaii: CoepemeHHoe ob6mecTBo B npom3aBeXeHHAX A.ll. Yexoma
(1900)22

(...) 3necs npexge BCcero nopaxaeT Hac, 4To 06a 6eryT OT Ce€MbH, H
OAHO 3TO 6ercTBO yXe JAOCTATOWHO TOBOPHT 00 KX B3TJAALE HA CEeMbD M
o TOM, Kak oH# ee cosgaau (...) Mpousomao 3HaKoOMCTBO, & 3a IHAKO-
MCTBOM, ONATH-TAKH AJNA pa3BiAEYEHHUA, NPECTYNHOE NO OTHOMEHHD K
ceMbe c6auzxeuue (...) Ho Bor I'ypor B Mockse, B Kpyry csoelt ceMbu
M 3HaKOMHX, a AHHa CepreenHa B cBoeM ropozxe C. XoTA X0 HOBOroO
ce30Ha eme gajdexko, a I'ypoBy CHOBa CKy4HO: ero TAHeT K AHHe Cep-
reepHe, a AHHa CepreepHa TockyeT 6e3 lypoBa, 3HaudT, OHH BADGIE-
Hu., YO6exuBmuch B 9To#t ucTHHe, Typor yxe 6e3yMCTBYEeT: OH OKOHUYAa—
TenbHo Gpocaer cembb, exer B r. C. u xeaaerT, urobu AHHa CepreemHa
xuaa ¢ HUM B ogHOoM ropoge (...) Heyxeanu "cxkyxka" u uHTepecH Bpoxe
"pocH Ha TpaBe" BnpaBe 3acTaBUTh uesoBeka O6pOCHTb CeMbd, pas3luThb
IKX3Hb HM B YeM HeNnOBHHHHX JeTel, HCMNOPTHTL XH3Hb TpyXeHHKa Myxa?

Die Briefe lassen die Einstellung Cechovs zur Literatur deut-
lich hervortreten, die Schiller sehen somit auch den Primidrtext in
einem anderen Licht. Die Kritik Paktovskijs steht stellvertretend
fir die Angriffe reaktiondrer Kreise, die die Bedeutung der
Cechovschen Prosa nicht erkennen konnten. Erst hierdurch werden
auch die KuBerungen Cechovs in den Briefen vom 14.1.1887 und

1.4.1890 verstdandlich, mit denen er sich gegen entsprechende
Angriffe wehrt.

Ein Medienwunsch blieb leider unerfiillt: es konnte keine Kopie
der Verfilmung (UdSSR 1960) beschafft werden.
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2.4. Lernziele

Im folgenden werden die Lernziele der gesamten Reihe vorge-
stellt, wobei auf eine Operationalisierung an dieser Stelle ver-
zichtet wird. Differenziertere Angaben lassen sich bei der Dar-
stellung der ausgewdhlten Doppelstunden finden.

Sprachliche Lernziele

Die Schiller sollen

a) im Bereich des Leseverstehens

- die Fihigkeit erwerben, einen literarischen Text aus der Zeit
um 1900 mit Vokabellisten zu lesen

~ die Technik kursorischen Lesens im Wechsel mit intensivem
Lesen trainieren und ausbauen

- 2zu einem sinnvollen Umgang mit zweisprachigen Textausgaben ge-
langen

b) im Bereich der Sprechkompetenz

- den Handlungsablauf mit dem Vokabular des Textes wiedergeben
kdnnen

- bekanntes Besprechungs- und Diskussionsvokabular auf diesen
Text aktivieren

- neues Besprechungs- und Diskussionsvokabular sich aneignen und
korrekt anwenden

c) im Bereich der Schreibkompetenz

- Inhaltsangaben und Nacherzdhlungen anfertigen

- Charakteristiken verfassen

- Stellungnahmen zu den wichtigsten Problemen des Textes abfas-
sen ké&nnen.

Textanalytische Lernziele

Die Schiiler sollen

- den Text in Sequenzen einteilen

-~ die Entwicklung der Handlung herausarbeiten

- die wechselnde Personenkonstellation darstellen
- grundlegende Oppositionen ermitteln

- den Wandel Gurovs analysieren
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die Erzidhlperspektive beschreiben

die Darstellung von Raum und 2eit analysieren

den offenen SchluB der Erzdhlung beschreiben
stilistische Merkmale erarbeiten

sich das Spiel mit der Lesererwartung bewufit machen
die Aussage des Textes diskutieren und bewerten

die Intention des Autors anhand von Briefen ermitteln

Literaturhistorische und landeskundliche Lernziele

Die Schiller sollen

einen Text kennenlernen, der exemplarisch fir einen Teil der
Literatur des russischen Realismus ist

Informationen iber Person, Einstellung und Schreibweise Ce-
chovs erhalten

durch einen ergdnzenden Text eine Vorstellung von der zeitge-
néssischen Rezeption bekommen

der Erzidhlung und den ergdnzenden Texten Informationen iUber
die russische Gesellschaft um die Jahrhundertwende entnehmen.

Affektive Lernziele

Die Schiiler sollen

Interesse entwickeln fir

a) die Texte Cechovs

b) die Literatur des russischen Realismus

c) die historische Entwicklung der russischen Gesellschaft
Mbglichkeiten des produktiven und lustvollen Umgangs mit
literarischen Texten erfahren

ihr Lesebediirfnis bzw. ihre Lesefreude steigern

sich den Haltungen und Einstellungen anderer gegeniiber 6ffnen

und zu einem anndhernden Verstehen der fremden Lebenswelt
gelangen.
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2.5. Methodische Uberlegungen

Das Lesen des Textes sollte teils im Unterricht, teils zu
Hause erfolgen; die Lektiire konnte nicht v6llig in die Hausauf-
gabe verlegt werden, da die Notwendigkeit bestand, zeitweise
andere schriftliche Ubungen aufzugeben, um entsprechende Fertig-
keiten zu entwickeln und nicht zuletzt dienten sie als Lernziel-
kontrolle. Leider beinhaltete die Reihe keine Klausur, so daB
alternative Uberpriifungen anzusetzen waren; so wurden mehrfach
schriftliche Hausaufgaben eingesammelt und korrigiert. Eine wei-
tere Mbglichkeit bot die Auswertung der Ergebnisse von Gruppenar-
beitsphasen im Unterricht.

Eng mit dem Lesen verbunden war stets die sprachliche Klirung
und Sicherung. Der Schiiler sollte nicht nur den Sinn erfassen,
sondern in die Lage versetzt werden, den Text miindlich wiederzu-
geben. Zundchst wurden meist vom Lehrer Fragen zu zentralen
Fakten gestellt, spdter muBten die Schiller versuchen, abschnitt-
weise nachzuerzdhlen. Lidngere Passagen wurden dann erst in der
Folgestunde zusammenhdngend vorgetragen. Dieser Phase der sprach-
lichen ErschlieBung und Sicherung habe ich immer groBSe Bedeutung
beigemessen, obwohl es sich um eine kiinstlich arrangierte Situa-
tion handelt, die so in der Realitdt undenkbar ist. Trotzdem
scheint ein solches Vorgehen unumgdnglich, wenn man die Schiiler
dazu bringen will, die neuen Vokabeln und Strukturen einzuiiben
und durch retardiertes und wiederholtes Lesen die Voraussetzung
fir Analyse, Interpretation und Bewertung schafft. Eine "offene
Phase™ zu Beginn (wie im Deutschunterricht Ublich) birgt die
Gefahr, daB nur die Leistungsbesten den Text beherrschen; das
Frage-Antwort Spiel bot eine gute Mdglichkeit, die schwidcheren
Schiiller zu aktivieren. Die "Stufe der comprehension" sollte des-
halb nie libersprungen werden:

Es ist sogar nachdriicklich vor der modischen "Beriihrungs-
angst®™ zu warnen, die dazu fihrt, daB der sinnliche Vorder-
grund der fiktionalen Wirklichkeit gar nicht erst im Be-
wuBtsein der Schiiler aufgebaut und mit ihren Sprachmitteln
artikulierbar wird. Statt Schaupldtze und Figuren, szeni-
sche und atmosphdrische Einzelheiten, Handlungsabliufe und
kausale Zusammenhdnge etc. benennen, schildern, rekon-
struieren, vergleichen zu lassen, was schon wegen der even-
tuell aus der Vorlage ibernehmbaren Sprachelemente alles
andere als entbehrlich ist, wird nicht selten a%lein die
Machart eines Textes zur Besprechung freigegeben. 3
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Bei der sich anschlieBenden Analyse wurde darauf geachtet, das
wir méglichst viele Ergebnisse in Form von strukturierten Tafel-
bildern fixierten. Dem Schiiler, der mit zum Teil erheblichen
sprachlichen Schwierigkeiten zu kadmpfen hat, erscheint die Text-
struktur zundchst meist anarchisch oder trivial; Aufdecken und
Veranschaulichen der Relationen sollten deshalb stets einherge-
hen. Die Planung der Tafelbilder erforderte wohl den gr¥Bten
Zeitaufwand - der Erfolg im Unterricht rechtfertigt die Arbeit
jedoch.

BewuBt vermieden werden sollte eine allzu detaillierte Analyse
und eine einheitliche Interpretation. Divergierende Auffassungen
milssen am Text belegt werden und bleiben in manchen Fdllen
gleichberechtigt nebeneinander stehen - ein Konsens um jeden
Preis wird vermieden. Daneben sollte bedacht werden, daB die
Bedeutung eines literarischen Textes sich nicht durch die Analyse
ausschdpfen last:

Unter dem Gesichtspunkt der didaktischen Differenz hat die
Literaturdidaktik zweierlei zu leisten: Einmal hat sie den
zu behandelnden Text zu rationalisieren, indem sie ihn im
Hinblick auf Erkenntnis aufnimmt und durch ein solches
Vorgehen rationale Strukturen zutage f&rdert. (...) Dabei
entsteht das Dilemma, daB eben die literarischen Werke
nicht in diesem Erkennbaren und daher Vermittelbaren aufge-
hen. Daraus ergibt sich die andere Aufgabe, die sich als
Frage formulieren ldBt: Wie kann bei aller rationalen Ver-
mittlung dennoch das "Mehr" des literarischen Kunstwerkes -
also im Grunde es selbst - und damit auch ein existentiel-

les 3ﬁtroffensein und Verdndertwerden mit involviert
sein?

Damit dieses "Mehr" nicht verlorengeht, das eine unabdingbare
Voraussetzung fiir das Leseerlebnis darstellt, missen wir dem
Schiiller erhebliche Freirdume bieten, z.B. Passagen, die im Unter-
richt unbehandelt bleiben und die M&6glichkeit, die eigene Kreati-
vitdt am Text zu entfalten; Verfahren hierzu werden bei den
ausgewdhlten Doppelstunden aufgezeigt.

Besonderer Wert sollte auf die Vermittlung transferierbaren
Wissens und transferierbarer Fertigkeiten gelegt werden. So wird
bei neuen Vokabeln den Schiilern angegeben, ob aktives oder nur
passives Beherrschen notwendig ist. Die neuen Wdrter und Struktu-
ren werden sowohl in der Phase der sprachlichen Kldrung und
Sicherung als auch bei der Analyse wiederholt angewendet; zur
Festigung dienen schriftliche Ubungen (Nacherziahlungen, Charakte-
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ristiken u.a.), die gleichzeitig die orthographischen Kenntnisse
verbessern. Auch bei den Analysetechniken liegt der Schwerpunkt
auf solchen, die nicht nur demonstriert und nachvollzogen, son-
dern im weiteren Verlauf der Reihe von den Schillern selbstdndig
angewendet werden k&nnen. Eine ideale Mdglichkeit des Transfers
wie der Lernzielkontrolle liegt auBerhalb der eigentlichen Gren-
zen der Reihe: zu Beginn des folgenden Schuljahrs behandelte die
Fachlehrerin mit dem Kurs Cechovs "Nevesta®™ - eine Entscheidung,
die meine Planung natiirlich beeinfluBte. Nachgeholt werden sollte
dann auch die Erarbeitung des historischen Kontextes, die vorher
aus zeitlichen Griinden nicht geleistet werden konnte.

Da es nicht immer im erwilinschten MaS8e gelang, alle Schiller am
Unterrichtsgespridch zu beteiligen, schienen Partner- und Gruppen-
arbeitsphasen angebracht; hierfiir sprach auch die Ldnge von neun-
zig Minuten pro Doppelstunde, bei der Abwechslung in der Sozial-
form angezeigt ist.

Im Unterrichtsgesprdch kommt es auf vorsichtige Steuerung an,
das eigentliche Problem fiir den Lehrer stellt jedoch die Fehler-
korrektur dar. Wiahrend gravierende und auffdllige VerstdB8e unbe-
dingt berichtigt werden milssen, ist bei kleineren Fehlern Zuriick-
haltung angebracht, um die Schiller nicht zu entmutigen und das
Gespridch nicht zu zerreiBen - hier muB im Einzelfall entschieden
werden.
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2,6. Planung und Durchfithrung der Reihe: Bin Uberblick

l1./2. Stunde

Gegenstand: Cechov-Biographie aus dem Lesebuch 4 des Nuffield-
Course, 1. Seite.
Themen und Ablauf:
- Prdsentation einer stark gekiirzten Fassung in Form einer Leh-
rerdarbietung mit Zwischenfragen
- abschnittweise Lektire des Textes in Einzelarbeit. Kontrolle
durch Lehrerfragen
Hausaufgabe: miindliches Nacherzdhlen des 1. Teils der Biographie
anhand einer anzufertigenden Stichwortliste
Tafelbild: Daten zu Leben und Werk.

3./4. Stunde

Gegenstand: Cechov-Biographie (2. Seite)

Themen und Ablauf:

- mindliches Nacherzdhlen des 1. Teils, gestiitzt auf die wich-
tigsten Daten

- abschnittweise Lektilire des 2. Teils in Einzelarbeit; miindli-
ches Nacherzdhlen durch die Schiller

- UG25 idber andere bedeutende Schriftsteller vor der Revolution

Hausaufgabe: miindliches Nacherzdhlen des 2. Teils der Biographie

Tafelbild: Daten zu Leben und Werk Cechovs. Namen und Werke

weiterer Schriftsteller.

5./6. Stunde

Gegenstand: Dama s sobalkoj, Kap. I, 1. Hilfte

Themen und Verlauf:

- abschnittweises Lesen in Einzelarbeit. Lehrerfragen und Schii-
lerantworten zum Inhalt des Textes

- Diskussion der Erzihlperspektive

- Erarbeitung des Tafelbildes zum Thema "Erste vergleichende
Charakterisierung der Figuren®

Hausaufgabe: 1. mindliches Nacherzdhlen des Anfangs der Erzihlung

2. Lesen des Kap. I bis zum Ende.
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Tafelbild

I'ypos IEHa nama
KeM pacckasuukoM [ypoBuM TypoBuM/0o6mecTB.OM
oxapaxkTeprsopan/a?
yeM HeT COpoKa BHCOKAA - HEeBHCOKOI'0 pocTa
oxapakTepu3oBaH/a? GOUTCA XEHH crapad - MoJonasn
o6MaHHBAET TeMHHe O6poBH « OJNOHAHHKA
XEeHY HeH3AmMHaAa ~ "naMa"

FOBOPHT MNJOX0 MHCJAAMAA
0 XeHMmHHax,

HO eMy HeJsb3A

IuTh 6e3 Hux

7./8. Stunde

Gegenstand: Dama, Kap. I (ganz)

Themen und Verlauf:

- miindliches Erzdhlen des 1. Teils des Kap. I durch die Schiiler

- Ergdnzen der Charakteristik Gurovs im UG

- Fragenketten zum Inhalt des 2. Teils des Kap. I

- Gliederung des Kap. I in Erzidhlsequenzen in Einzelarbeit.
Formulieren von Uberschriften

- Erstellen des linken Teils des Tafelbildes

- Lehrerdarbietung zum Thema "Entwicklung der Handlung im Text"
anhand einer Folie

- Anwendung der neuen Begriffe auf das 1. Kapitel; Ergdnzung des
Tafelbilds.

Hausaufgabe: Formulierung mdglicher Fortsetzungen des Kap.I

(schriftliche Stichworte).
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Polienbild

PA3BUTHE JBHCTBUA B TEKCTE

LUT PEeCCHA Baraaa Ha Oyaymee
—
o2nH301 ¥1 | anuaox B2 | [ | | anuzon ¥3| | anuson 4 o
| |
HCXORHAR KOHeuHas
CHTYyauusa CHTYyaUHA

B3I'AAL Ha3apn

Tafelbild

CONEPXAHMR PA3BUTHE ARHCTBUA

1. TypoB u xaMa BcTpeuanTca B flate. HCXOOLHAA CHTYauusd
Fypoe xoueT nO3HaKOMHTbCAR ¢ Helf,

2. XapakTepucTuka I'ypoBa M ero xeHH. JAKCPeCCHUA/B3Iraaj Hasal

3. 3HAKOMCTBO

- BCcTpeua B kade Hauano gedcTBUA
- MHcau Typosa aaMelneHue

- paarosop B Kade

~ MPOAOJNXIEHHE Dpas3rosopa 3nuaox ¥ 1

- npeaHcropua l'yposa
— NpeAaHCTOPUA AHHH

4., Typos aymaer 06 AHHe B3raAn Ha Gyzymee/
Cepreesne B3rJAX HaA3ag

9./10. Stunde

Gegenstand: Dama, Kap. I, Kap. II, die ersten vier Absidtze.

Themen und Verlauf:

- Erstellen eines Tafelbildes zum Thema "Die Figuren des Kap. I
in ihrem Verhdltnis zueinander"
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in ihrem Verhdltnis zueinander®

- Diskussion méglicher Fortsetzungen des Kap, I

- abschnittweises Lesen des Anfangs des Kap. II in Einzelarbeit.
Lehrerfragen und Schillerantworten zum Inhalt des Textes

- Diskussion der Funktion der Naturbeschreibung zu Beginn des
Kap. II.

Hausaufgabe: Lesen bis zur Mitte des Kap. II.

Tafelbild

PACCTAHOBKA NBUCTBYOEHUX JHU 1.

MHTEepec, COCTpajgaHue

I'YPOB "~ AHHA CEPTEEBHA
b MHTepecC

cTpax pasHoxymue

II;HA H;I

11./12. Stunde

Gegenstand: Dama, Kap. II bis zur Mitte,

Themen und Verlauf:
- Fortsetzung der Diskussion iliber die Funktion der Naturbe-

schreibung und Annas Verlust der Lorgnette
- Diskussion ilber Gurovs Verhdltnis zu den Frauen
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H

Beschreibung der Frauenkategorisierung Gurovs in Einzelar-

beit

Erstellen eines Tafelbilds, das auch die Frage beantwortet,
weshalb sich Gurov in Anna verliebt
Beschreibung und Diskussion des Verhdltnisses Annas zu ihrem

Mann

Erstellen eines neuen Tafelbildes zur Personenkonstel lation

ausaufgabe:

1.

Lesen der Oreanda-Episode (auf deutsch)

2. Charakteristik Anna Sergeevnas (schriftlich)

TYPOB

A060BB? HeNnOHKMaHue

Tafelbilder:

PACCTAHOBKA JERCTBYOMMX JuU 2.

AHHA CEPT'EEBHA

no60Bb
npespexue

MYX

I'YPOB XAPAKTEPHU3YET XBHIHKH

nepsad rpynna| BTopasa rpynna|rperbA rpynna | Auua CepreesHa
G6e33abcTHHe | ABWGAT 6e3 ucC-|Kpacusue | HecMenan
AOCPOAYUHHE | KPEHHOCTH | xonoanue | yraosaras
Becénue OT | MaHepHue | kanpuauue | HeonuTHaa
K06 BH | necrepua | BracTHuE | pacrepAanHas
Grarogepiie | 6e3 apOBH | ne paccyxza- | ocoGeHuasn

| 6e3 crpactH |mmue | cepsésanan

| u3AumHHe pa3-|He yMHue | cosects

| roBopu | |

| 1 1
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13./14. Stunde

Gegenstand: Kapitel II (ganz)
Themen und Verlauf:

Vorlesen einiger Charakteristiken Anna Sergeevnas (HA)
Diskussion der Funktion der Oreanda-Episode

abschnittweises Lesen des letzten Teils des Kap.l1Il; Lehrerfra-
gen und Schillerantworten zum Inhalt

Diskussion der Gedanken Gurovs beim Abschied

Analse der Erzidhlperspektive in Kap. II

Hausaufgabe: Lesen Kap. II bis S. 508 unten

Tafelbild:

PACCTAHOBKA NEHCTBYWONUX JHL 3.

AV60Bb, CTPACTb

[YPOB AHHA CEPTBEBHA

+

AKb0Bb

15./16. STUNDE

Gegenstand: Dama, Kapitel II, Kap. III die ersten vier Abschnitte
Themen und Verlauf:

40

Besprechung der eingesammelten Hausarbeiten zur Stunde 13/14
(speziell sprachliche Fehler)

Gliederung des Kap. II in Erzdhlsequenzen in Partnerarbeit
Erstellen des Tafelbilds

Erarbeitung des "narrativen Kommentars" (rechte Spalte des
Tafelbilds)

Lehrerdarbietung zum Thema "Zeit im Erz&hlwerk" (zweisprachig)
Diskussion des Verhdltnisses von "Erzdhlzeit" zu ‘"erzdhlter
Zeit" in Kap. II
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Lehrerfragen und Schiilerantworten zum 1. Teil des Kap. III
(Inhalt)

Hausaufgabe: 1. Lesen des gesamten Kap. III (auf deutsch)

2. schriftliche Inhaltsangabe des Kap., I11I

Tafelbild:
I'JJABA 2.

COLEPXAHHE PA3BHTUE NEACTBHA B TEKCTB
1. nporyaka Ha MoJa, fnepeuft anuaox N 2

noueay#
2. B HOMepe AHHH anusog B 3

- T'ypos ayMaeT 0 xeHmMHHAaX

- nokaaHue AHHH/Typos

He MoHuMaeT ee

3. T'ypoB # Auna B Opeange anu3on € 4
4. npososxenue coBMecTHOl xu3aHu "noBropeHua" anuaomoB 3 u 4

B flate u Opeange
5. oTvean anusox B 5

- MUCBbMO My1a

- noes3jKka Ha Kapere

- npomaxue B3rJaA4 Hasal/B3raag Ha Gyaymee

17./18. Stunde

Gegenstand: Dama, Kap. III (ganz)
Themen und Verlauf:

Vorlesen einiger Inhaltsangaben zu Kap. II1I (HA)
Charakterisierung der Orte in der Erzdhlung in Partnerarbeit
Erstellen eines strukturierten Tafelbilds

Diskussion des "Zaunsymbols"”

41

Martin Schneider and Monika Schneider - 9783954795703
Downloaded from PubFactory at 01/10/2019 04:45:24AM
via free access



00047138

- Verfassen einer schriftlichen Nacherzdhlung der Theaterepis.ode
in Einzelarbeit
Hausaufgabe: Fertigstellung der Nacherzihlung (schriftlich).

Tafelbild:

Mocksa Alara/Kpun
{:ceeep or

auMa/Mopo3 nero/conxue

aoar cBob6oxHOE BpeMA

HEeNOHUMaHHe anb0Bb

HEHHTepeCHHEe JHH MHTEPECHHE JHH

IHKHEe HpAaBH A060Bb

ropox C.
{:ceaep

3uMa

safop + orpaHdueHue Mope + GeCKOHeUHOCTh

bpaHTH

obuBaTenbCKulh ropoa KYpopT
L-——cmyxa n060Bb

rpassb UBeTH

19./20. STUNDE

Gegenstand: Dama, Kap. III, Kap. IV die ersten drei Abschnitte

Themen und Verlauf:

- Vorlesen einiger Nacherzdhlungen der Theaterepisode (HA)

- abschnittweises Lesen des 1. Teiles des Kap. IV in Einzelar-
beit; Lehrerfragen und Schillerantworten zum Inhalt

- Erarbeitung eines Schemas zum Thema "Die beiden Leben Gurovs"
in Partnerarbeit

- Erstellen des Tafelbilds

Hausaufgabe: Lesen bis zum Ende der Erzahlung.
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Tafelbild:

JBE XM3HW TYPOBA

ABHAA XHU3Hb TARHAR XU3Hb

BCE€, 4YTO OH He aALOGUT BAXHO, HHTepecHO, HeOoOXOAMMO
o6MaH, A0Xb NCKPEHHAA XH3Hb

o6oa0uKka 3epHO ero XHU3HH

YyCAOBHOCTDH ANYHOe cymecTBOBAHKE
cayx6a/kay6 HacToAmMaA XU3Hb

XOXZeHHe ¢ XeHORh Ha wbuaen A60oBb K AHHe CepreeBHe

21./22. Stunde

Gegenstand: Dama, Kap. IV (ganz); Dama (Gesamttext)
Themen und Verlauf:

Nacherzdhlen des Kap. IV durch die Schiiler

Diskussion der Spiegelszene (Erzdhlperspektive) und der Kdfig-
metapher

Analyse des Schlusses und seiner Funktion

Erarbeitung mdéglicher Fortsetzungen im UG

Diskussion iber genauer zu analysierende Einzelaspekte des
Gesamttextes

Analyse ausgewdhlter Einzelaspekte in Gruppenarbeit:

- HW3MeHeHue T'ypoba

o6pa3 AHHH

o6pa3 obmecTBa

TOUKA 3peHKA

Prdsentation der Ergebnisse

Hausaufgabe: Lesen der Kritik Paktovskijs.

23./24. Stunde

Gegenstand: Kritik Paktovskijs; Briefe Cechovs
Themen und Verlauf:

Darstellung und Diskussion der Kritik Paktovskijs im Unter-
richtsgespriach

Schiiler duBern Vermutungen iber die Intention Cechovs

Lektiire der Briefe Cechovs in Gruppenarbeit

Schiilerdarbietung zum Inhalt der Briefe (deutsch)

Diskussion der Ergebnisse.
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2.7. Ausgewdhlte Unterrichtsstunden

Zur Veranschaulichung dessen, was in den vorigen Kapiteln aus-
gefihrt worden ist, sollen drei ausgewdhlte Doppelstunden aus-
filhrlicher beschrieben werden. Die Darstellung beschrdnkt sich
bewuBt auf die Planung der Stunden, die Realisierung wich nur im
Detail hiervon ab. Beziiglich der Tafelbilder sei auf Kapitel 2.6.
verwiesen.

2.7.1, Binstieg in die Lektiire (5./6. Stunde)

Didaktische tberlegungen

Wie schon erwdhnt, bietet der Anfang der Erzdhlung den Vorzug
der leichten Lesbarkeit: die Anzahl unbekannter Vokabeln ist
recht begrenzt und die Syntax einfach. Da die Schiller die ersten
Absdtze zudem aus der Vorbesprechungsstunde kannten, waren keine
besonderen sprachlichen Schwierigkeiten zu erwarten. Damals hat-
ten wir auch die geographische Lage Jaltas grob bestimmt, den
Namen "Verne" und die Bedeutung der Passage iiber das "harte
Zeichen" geklédrt.

Die eigenartige Anlage des Textanfangs - der Leser wird ohne
Einleitung gleichsam "iiberfallen" - sollte zundchst unthemati-
siert bleiben, da die Textgliederung und die Funktionsbestimmung
der Sequenzen leichter zu leisten sind, wenn das Textkorpus
grdBer ist; dieser Aspekt wiirde auf die ndchste Sitzung verscho-
ben, es sei denn, die Schiiler sprdchen ihn spontan an. Fir eine
erste Analyse bot sich eher die Charakteristik der handelnden
Personen an und dies aus drei Griinden:

a) die Schiller kdnnen die neue Lexik reproduktiv anwenden und so
festigen

b) der Ebene der Figuren kommt eine besondere Bedeutung zu, auf
die Ergebnisse k&nnen wir spdter zurlickgreifen

c) die Charakterisierung von Personen ist nicht nur fir den wis-
senschaftlichen oder schulischen Bereich von Bedeutung

d) anhand dieses Themas ldB8t sich den Schiilern schon demonstrie-
ren, daB dem Text ein strukturiertes Geflecht aus Relationen
zugrunde liegt.
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Umn diesen letzten Aspekt, die literaturwissenschaftliche Ori-
entierung, noch zu unterstreichen, war geplant, schon hier die
Frage nach dem Objekt der Darstellung mit der Frage nach der Art
der Darstellung zu verbinden. In diesem konkreten Fall bedeutete
dies, ansatzweise die Erzdhlperspektive zu untersuchen, um den
Schiilern gleich zu Beginn ein zentrales Merkmal narrativer Texte
(wieder) bewuBt zu machen. Leicht lassen sich drei Instanzen
ermitteln: der Erzdhler, die Gesellschaft, Gurov. Wihrend die
Perspektive der Gesellschaft praktisch nur im ersten Absatz (hier
aber schon im ersten Wort) dominiert, pridgen die beiden anderen
Sichtweisen den Gesamttext (s. Kap. 2.2.). Da die Ergebnisse
leicht zu ermitteln sind, bleibt wohl nur das Problem der Unter-
scheidung von Autor und Erz&hler; sollten sich hier bei den
Schillern Schwierigkeiten ergeben, miiBten wir wohl in einem Exkurs
ins Deutsche ausweichen,

Lernziele

Grobziel: Die Schiler sollen den Anfang der Lektiire sprachlich
und inhaltlich erschlieBen und ansatzweise analysie-
ren.

Feinziele: Die Schiller sollen

- die ersten Absdtze der Erzdhlung in Einzelarbeit mit Vokabel-
hilfen sprachlich erschlieBen, so daB sie Fragen zum Text
unter Verwendung des neuen Vokabulars beantworten kdnnen

- 1ihre milndliche Sprachfertigkeit trainieren, indem sie sich am
einsprachigen Unterrichtsgespriach beteiligen

- Analysetechniken im Bereich der Figurencharakterisierung und
der Erzahlperspektive reaktivieren bzw. erwerben

- bekanntes und neues Besprechungsvokabular korrekt anwenden,
z.B. Mecto peficTBuA, Bpema zeitcreBua, jpelficrBoBaTh, sgelficTByDmee
JHUO, A&BTOp, pPACCKA3UMK, TOUKA 3PEeHHA, XapaxKTep, XapakKTEepHCTH-
Ka, YepTH XapakTepa, XapaKTepu3oBaTh/oXxapaKTepH3oBaTh

- ansatzweise erkennen, daB dem Text eine Struktur von Relatio-
nen zugrunde liegt

- Interesse an Lektiire und Analyse der Erzdhlung gewinnen.
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Methodische Uberlegungen

Die Bedeutung der ersten Lektiirestunde kann kaum {berschdtzt

werden, sie prdgt auf seiten der Schiiler die Einstellung zZum
betreffenden Text, zur Behandlung im Unterricht und oft auch zum
Lehrer - drei Aspekte, die den weiteren Verlauf der Reihe ent-

scheidend beeinflussen. Entsprechend ernst ist gerade die Planung

dieses Einstiegs zu nehmen.

Die Lektiire des Textanfangs wurde aus verschiedenen Griinden in
den Unterricht gelegt:

1. Ich wollte sehen, wieviel Zeit die Schiiler fiir die Lektliire
einer Seite ben&tigen.

2. Da aufgrund der Doppelstunde ein Wechsel der Sozialform ohne-
hin geboten schien, konnte man so Phasen von Einzelarbeit und
Unterrichtsgesprdch aufeinander folgen lassen.

3. Filr die Hausarbeit konnten andere Aufgaben gestellt werden.

4. Die Schiller sollten sich an ein bestimmtes Vorgehen im Unter-
richt gewbhnen: zundchst Lektire, dann Reproduktion, zuletzt
Analyse, Interpretation, Bewertung. In einigen Stunden wurde
jedoch bewuBt hiervon abgewichen, um diese Gliederung nicht
zum Ritual werden zu lassen.

Durch einfache Fragen sollte dann das Verstdndnis iberprift
und die Schiller dazu gebracht werden, die neue Lexik anzuwenden.
Um die Phasen nicht allzu lang werden zu lassen, bot es sich an,
abschnittweise vorzugehen. An einzelnen Stellen wollte ich schon
in dieser Phase von den "W-Fragen" abgehen und einerseits Worter-
klirungen, andererseits erste Deutungen einholen (z.B. "ero xeHu-
XM paHO").

An diese vier Unterphasen der Lektiire und Wiedergabe sollte
sich dann die Besprechung der Figuren und der Erzdhlperspektive
anschlieBen. Hier ging es nun nicht um die Formulierung von
zusammenhdngenden Charakteristiken, da der Schwerpunkt hier auf
der Erarbeitung von Gemeinsamkeiten und Unterschieden zwischen
den Figuren lag. Natilirlich war angestrebt, Teile der neuen Lexik
im Unterrichtsgesprdch zu wiederholen und durch das Fixieren an
der Tafel auch optisch erneut aufzunehmen. Das Tafelbild diente
jedoch in erster Linie der Veranschaulichung der Textstruktur:

a) auf der Ebene der Figuren und b) auf der Ebene der Erzdhlper-
spektive. Da geplantes und realisiertes Tafelbild kaum differie-
ren, sei hier nur auf die entsprechende Darstellung verwiesen

{Kap., 2.6.). Diese Phase sollte weitgehend in der Form des Unter-
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richtsgesprdchs durchgefilhrt werden, wobei eine starke Lenkung
unumgdnglich schien, da es zundchst galt, den Schiilern grundle-
gende methodische Fertigkeiten (mit den notwendigen Termini) zu
vermitteln. AuBerdem wollte ich mich in den ersten Stunden beson-
ders darum bemilhen, den Unterricht einsprachig zu gestalten, um
dann spdter dieses Prinzip flexibler zu handhaben, wenn die
Schiiler bei Analyse und Interpretation an ihre sprachlichen Gren-
zen stoBen., Eine Ausnahme sollte der 1. Satz des 4., Absatzes
bilden ("EmMy ka3sanocs"), dessen genaue Bedeutung am besten durch
eine Ubersetzung zu kldren sein diirfte.

Damit fiir die Analyse und Diskussion in der nidchsten Stunde
eine breitere Basis geschaffen wurde, war als Hausaufgabe die
Fortsetzung der Lektilire geplant. Die GréBe des Textkorpus wollte
ich in Abhidngigkeit von der Lesegeschwindigkeit im Unterricht ad
hoc festsetzen.

Der Ablauf der Doppelstunde entsprach weitgehend den Erwartun-
gen. Die Schiller arbeiteten interessiert und engagiert mit, und
bis zur Pause hatten wir die Lesephase abgeschlossen, so daB der
Einschnitt optimal erfolgte. Auch bei der Analyse konnten alle

Ziele erreicht werden, was bei der starken Lenkung auch zu erwar-
ten war.

2.7.2. Einstieg in die narrative Analyse (7./8. Stunde)

Didaktische Uberlegungen

Da aufgrund der Hausarbeit das gesamte Kapitel I als bekannt
vorausgesetzt werden konnte, sollte sich jetzt der Schwerpunkt
noch stiarker auf die Analyse verlagern. Nach der Kldrung und
Sicherung des Inhalts erschien es notwendig, die Schiller an eine
grundlegende Fertigkeit im Bereich der Literaturwissenschaft
heranzufdhren: die Gliederung in Erzdahlsequenzen. Die ermittelten
Teile miissen in einem zweiten Schritt benannt und schlieBlich mit
einem "narrativen Kommentar" versehen werden, der ihre Funktion
angibt. In stdrkerem MaBe als in den Vorstunden galt es, an das
Vorwissen der Schiiler anzuknipfen. Aus zeitlichen Griinden entfiel
die Mo6glichkeit, zundchst Kriterien fiir die Gliederung erarbeiten
zu lassen; hier blieb zu hoffen, daB man aufgrund der Erfahrungen

aus anderen Fdchern ohne grdBere Probleme zu einem Konsensus
kommen wiirde.
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Ein dhnliches Problem ergab sich bei der Planung des letzten
Teils. Um nicht beim Verfassen einer gegliederten Inhaltsangabe
stehenzubleiben, bot es sich an, gleich im AnschluB die Funktion
der Sequenzen und ihr Verhdltnis zur Fabel zu untersuchen. An
dieser Stelle muBten zundchst theoretische Grundlagen geschaffen
und Besprechungsvokabular bereitgestellt werden. Die Schiiler wiir-
den zwar wohl noch selbst (eventuell auf deutsch) bestimmen
kénnen, was man unter "Handlung”" versteht, die Begriffe "Fabel"
und "Sujet" diirften jedoch unbekannt sein. Khnlich verhielt es
sich mit den "Digressionen”, hier fehlte ihnen der Oberbegriff,
wdhrend z.B. "Riickblende" und "Vorausdeutung"” im Deutschunter-
richt thematisiert wurden. Bei der systematischen Einfiihrung war
zu iiberlegen, welche Termini man prdsentieren sollte. Die Wissen-
schaft gibt in dieser Beziehung keine Hilfestel lung, so sind z.B.
neben der Opposition "Fabel - Sujet" die Begriffspaare "plot -
story"” und "histoire - discours"™ gebrduchlich. Im Russischen wird
es noch verwirrender: zwar scheint sich der Gebrauch der Termini
"Fabula” und "sjuZet" (in der Bedeutung wie bei TomaSevskij) in
letzter Zeit durchzusetzen, daneben findet man immer wieder Wis-
senschaftler, fir die "sjuZet" mit "Gegenstand der Erzidhlung"
gleichzusetzen ist. Wahrend ich nun im wissenschaftlichen Bereich
unbedingt auf die Benutzung eines dieser Begriffspaare drdngen
wirde, schien es mir hier vertretbar, mit den Wd&rtern "Handlung"
(dejstvie) und "Entwicklung der Handlung im Text" (razvitie dej-
stvija v tekste) zu arbeiten, die den Schillern leicht verstand-
lich sind. Die einzige Alternative widre gewesen, ihnen nach der
gebrduchlichsten deutschen, englischen und franzdsischen Unter-
scheidung (die sie vielleicht aus den betreffenden Fidchern ken-
nen) nun als viertes "fabula"™ und "sjuZet" anzubieten, wobei sich
leider keine genaue Entsprechung ergibt. Die Begriffe sollten
anhand eines Schemas eingefiihrt werden (s. Kap. 2.6.).

Bei der Formulierung des "narrativen Kommentars" kdnnten sich
Probleme daraus ergeben, daB der Text mit der Darstellung der
ersten Begegnung der beiden Helden in Jalta beginnt. An dieser
Stelle lieBe sich die Ansicht vertreten, daB es sich hierbei um
eine Ausgangssituation handelt - andererseits haben wir einen in
erzdhltechnischer Hinsicht typischen Handlungsbeginn vor uns:
eine Figur tritt von auBen in einen bestehenden Personenkreis
ein. Die Schiiler k&nnen somit verschiedene "Etikettierungen"
dieser Sequenz vornehmen, miiBten dies aber jeweils begriinden.

Da auch bei dieser Doppelstunde das geplante Tafelbild dem
realen weitgehend entsprach, sei wiederum auf die Darstellung im
Kapitel 2.6. verwiesen.
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Lernziele

Grobziel: Die Schiiler sollen sich im Gesprédch liber das erste
Kapitel der Lektiire mit Inhalt und Lexik vertraut
machen, die narrative Struktur untersuchen und {iber
mog liche Fortsetzungen reflektieren.

Feinziele: Die Schiiler sollen

- Sprechfertigkeit und Textkenntnis festigen, indem sie den
schon besprochenen 1. Teil des Kapitels nacherzihlen (Voka-
beln 1)

- Sprechfertigkeit und Textkenntnis ausbauen, indem sie Fragen

und Antworten zum 2. Teil des Kapitels formulieren (Voka-
beln 2)

- das erste Kapitel in Erzdhlsequenzen einteilen

- ihr Analysevokabular erweitern, indem sie neue lexikalische
Einheiten kennenlernen und anwenden (Vokabeln 3)

- die narrative Struktur des Kapitels I skizzieren.

Vokabeln 1 (z.B.)

MOABAATHCA/MOABUTLCA, POCT, 6pPOBb, GJOHAMHKA, MHECAIUTBE, HeU3AMHui,
paca, ONHT, HAPYXHOCTb, NpUBIEKaTh/NpruBaedr, OOGMAHHBATH/OGMAaHYTH.

Vokabeln 2 (z.B.)

NpUKARMEHHe, TArocTHu#f, npesuparb, cobaa3HuTenbHHH, Trpo3uTsh/mo-

rpo3uTh, CKyKa, MNpaBJeHHe, HOMep, MHCTHUTYTKa, YLAOBATOCTL, CMeX,
meA, raakuit, sacunars/3acHyTsb.

Vokabeln 3

pa3BUTHe JeHcTBHA, HCXOLHAA CHTyauuA, KOHEUHAA CHTYAUMA, OSNH3O0L,

AUIPeCCHA, B3TrNAL Ha3al, B3rAAL Ha Gyiymee, 3aMeAleHHe, MNPEeRHCTO-
pHAa.
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Methodische Uberlegungen

Am Anfang der Stunde soll die Wiederholung stehen, um den
Schillern erneut Gelegenheit 2zu geben, die neue Lexik anzuwenden.
Jetzt miBten sie allerdings schon in der Lage sein, selbstidndig
und zusammenhdngend die ersten vier Absdtze nachzuerzidhlen.

Auch bei der Erarbeitung des zu Hause gelesenen Textkorpus
wird ein stdrkeres Zuriicknehmen der Lehreraktivitdt angestrebt:
an die Stelle der Lehrerimpulse treten die Fragen der Schiller,
die sich gegenseitig aufrufen (Fragenketten). Auf diese Weise
miiBten sich die Sprechanteile der Schiller theoretisch verdoppeln
lassen.

Filr die Gliederung des Textes wurde als Sozialform die Part-
nerarbeit gewdhlt, um einerseits die Fdhigkeit zu kooperativem
Arbeiten 2zu erhhen und andererseits schon in dieser Phase die
Anzahl der spdter zu diskutierenden Losungen zu halbieren.

Nach der Pause, die ohnehin einen Bruch darstellt, folgt der
Exkurs in Form eines Lehrervortrags - einer Sozialform, die in
der Reihe ansonsten eine untergeordnete Rolle spielt. Hier
scheint sie jedoch angebracht, da ein induktives Vorgehen weitge-
hend ausgeschlossen ist und zur wissenschaftspropddeutischen
Ausbildung auch die F6rderung der Fahigkeit gehdrt, Lehrerdarbie-
tungen angemessen zu rezipieren und spidter selbstdndig anzuwen-
den. Als Medium wurde die Overhead-Folie gewdhlt, die im konkre-
ten Fall als Vorziige bietet:

a) sie wird zu Hause erstellt, im Unterricht spart man somit Zeit
b) die Tafel wird spédter fir die Anwendung gebraucht, durch den

Overhead-Projektor k&nnen wir beide Medien gleichzeitig

nutzen: an der Tafel wird gearbeitet, wdhrend das Folienbild

an der Wand sichtbar bleibt
c¢) ein Wechsel der Medien erh8ht auch in der Oberstufe das Inte-
resse.

Die Anwendung des Erlernten soll wieder in Form des Unter-
richtsgespridchs erfolgen, damit auch in der 2. Stunde die Schiiler
angemessen zu Wort kommen.

Als AbschluB war eine "offene Phase”™ angesetzt, um den Schii-
lern nach der iberwiegend kognitiv ausgerichteten Analyse, die
auBerdem wieder durch den Lehrer gelenkt wird, M&glichkeiten zum
freien, kreativen Arbeiten zu bieten. Leider muBte dieser Teil
spdter aus zeitlichen Grinden in die Folgestunde verlegt werden
(s.u.).
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2.7.3. Personenkonstellationen und Fortsetzungsmiglichkeiten
(9./10. Stunde)

Didaktische Uberlegungen

Zum AbschluB der Besprechung des Kapitels I sah mein Plan noch
zwel Punkte vor: die Erarbeitung der Personenkonstellation und
méglicher Fortsetzungen. Fiir das erste Thema waren bereits wich-
tige Vorarbeiten geleistet, jetzt kam es darauf an, das Verhalt-
nis der Figuren z2ueinander in knapper Form zu charakterisieren,
Im weiteren Verlauf der Reihe sollten dann immer neue, "“aktuali-
sierte” Fassungen des Schemas konstruiert und miteinander vergli-
chen werden (gleichzeitig Transfer).

Die zweite Phase war bedeutend schwieriger zu planen und zu
antizipieren, Wie bereits in 2,7.2 angedeutet, fiilhrten verschie-
dene Uberlegungen zu diesem Thema:

a) den Schillern sollte zwischen stdrker gelenkten Phasen ein
Freiraum fiir weitgehend selbstbestimmtes Arbeiten geschaffen
werden

b) die kognitiv ausgerichtete Analyse kann so durch kreative Re-
flexionen abgeldst und ergdnzt werden

c) der Autor spielt ganz bewuBt mit der Lesererwartung - entspre-
chende Verfahren kénnen auf diese Weise bewuBt gemacht werden.

Diese "offene Phase”" bleibt jedoch an den Text gebunden; die
Schiller sollen ermitteln, welche Fortsetzungsmdglichkeiten im
Kapitel I angelegt sind und diese mittels ihrer Phantasie weiter-
entwickeln. Es geht also nicht um ein beliebiges "Weiterspinnen”
oder Umarbeiten des Originals, denn die Schiller sollen den Text
ernst nehmen und ihn nicht zum Objekt von Spielereien degradieren
- hierfiir sind andere Textsorten eher geeignet, Im iUbrigen gelten
die in Kapitel 1 geduBerten Bedenken.

Ausgangspunkt bildet die Frage des Lehrers: "Kakoro nposoaxe-
HUA OxMjgaeT u4TaTtens, npouyras nepsyo raasy?", deren Beantwortung
auch schon als Hausaufgabe gestellt wurde. Wie in der Sachanalyse
ausgefihrt, werden mehrere mdgliche Konflikte angedeutet, aber
nicht realisiert. Besonders deutlich wird dies, wenn Anna von der
baldigen Ankunft ihres Mannes spricht, hier erwartete der zeitge-
nossische Leser eine Konfrontation zwischen Gurov und dem Ehe-
mann, wahrscheinlich zum Duell fihrend. Ebenso sicher scheint es
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zu sein, daB Gurov eine Affdare mit der gelangweilten, unerfahre-
nen Blondine beginnt. Nun bedeutet eine vollstidndige Erfiillung
der Lesererwartung, daB ein groBes MaB an Redundanz vorliegt -
der Text wird vorhersehbar und damit trivial. Ob diese Erkenntnis
allen Schiilern zu vermitteln sein wird, ist allerdings fraglich.
Eine Mdglichkeit des Transfers bietet die 21./22. Stunde mit der
Besprechung des offenen Schlusses.

Im AnschluB wird die Lektire fortgesetzt; die ersten
Abschnitte des Kapitel II sollen nach bewdhrtem Muster im
Unterricht gelesen und sprachlich und inhaltlich geklédrt werden.
An zwei Stellen bietet sich eine vertiefende Besprechung an: bei
der Darstellung der Menge an der Mole und der Beschreibung der
Atmosphdre. Speziell der zweite Punkt ist von Bedeutung, da hier
zum ersten Mal die Funktion der Natur (und somit auch der
Naturbeschreibung) bei Cechov deutlich wird, wie sie der Autor in
einem Brief erldutert hat:

OnucaHuA NPUPORH TOrJa JuODb YMECTHH KW He TNOpTpeT lfeaa,
KOTAa OHH KCTAaTH, KOria nomorawT Bam coo6muTh WMTGTEAD TO
AWM ADYyroe HacCTpoOeHWe, KaK My3HKa B MeJOoZeKAaMaluu,

Die gewonnenen Erkenntnisse kdnnen die Schiler spdter auf die
Oreanda-Episode iibertragen.

Lernzie1e27

Die Schiiler sollen

- das Verhdltnis der Figuren zueinander bestimmen und in ein
Schema umsetzen

- 1im Text angelegte Fortsetzungsmdglichkeiten entwickeln und
diskutieren

- das Spiel mit der Lesererwartung analysieren und beschreiben

- die ersten Absdtze des Kapitels II mit Vokabelhilfen sprach-
lich erschlieBen, so daB sie Fragen zum Text unter Verwendung
des neuen Vokabulars beantworten kdnnen

- die Darstel lung der Menschenmenge und die Funktion der Natur-
beschreibung (Wetter, Meer) reflektieren und dabei neue Lexik
anwenden (s.u.).
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Methodische Uberlegungen

Wdhrend bei der Erstellung des Schemas zur Personenkonstellation
der Lehrer doch wichtige Impulse geben oder zumindest die Aufgabe
genau vorgeben muB, sollte er sich in der folgenden Phase zuriick-
halten und eher als Diskussionsleiter, als Moderator auftreten,
Die Varianten werden stichwortartig in der Reihenfolge der Vor-
stellung an der Tafel fixiert, auch wenn wir durch dieses Vorge-
hen das einzige unstrukturierte Tafelbild der Reihe erhalten.

Bei der sich anschlieBenden Lektire wird wie in der 5./6.
Stunde vorgegangen (s.o.), als zusdtzliches Vokabular soll einge-
fihrt werden (Tafelanschrieb):

1. im Zusammenhang mit der Naturschreibung: HanpaxeHHad arMocodepa
2. im Zusammenhang mit der Darstellung der Menschenmenge:
cnolt ob6mectsBa/caoy, caoés.
K xkakuM cA0AM ofbmecTBA NpUHAANEXANK ADIU?
K BHCHHM CJOAM
K CpPeXHHM CJROAM
K HM3MUM CJOAM

Sollte die Interpretation der Naturbeschreibung (Unruhe in der
Natur als Widerspiegelung der Unruhe der Helden) einigen Schiilern
nicht einsichtig oder gar zu gewagt sein - die Lerngruppe war in
den ersten Stunden in dieser Hinsicht sehr kritisch - so bietet
es sich an, das entsprechende Cechov-Zitat (s.o0.) einzubringen.

2.8. Kritische Reflexion

Zundchst muB grundsatzlich festgehalten werden, daB sich die
Planung weitgehend bewdhrt hat und Schiller und Lehrer die Reihe
positiv bewerten. Die sich anschlieBende Besprechung der "Neves-
ta" zeigte, daB die Lerngruppe viel gelernt hatte und zum Trans-
fer befdhigt wurde. Wenngleich ich in einer dhnlichen Situation
erneut auf diese Arbeit zurickgreifen wilrde, so widren doch an
einigen Stellen Verbesserungen denkbar und wiinschenswert.

In einer Nachbesprechung duBerten die Teilnehmer des Kurses in
der letzten Stunde vor den Sommerferien ihre Kritik. Breiten Raum
nahm der allgemeine Wunsch nach mehr Information iiber den histo-
rischen Kontext ein, mehrere Schiilerinnen schlugen die Vergabe
von Referaten zu diesem Thema vor - die Prdsentation sollte
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jedoch auf deutsch erfolgen. Auch an anderer Stelle wurden lé&n-
gere deutschsprachige Phasen gefordert; gerade die schwidcheren
Mitglieder der Lerngruppe gaben an, hdufig ihre Erkenntnisse und
Meinungen nicht versprachlichen zu k&nnen, so daB sie mit ihren
KuBerungen nur an der Oberfldche blieben. Das zweisprachige Vor-
gehen bei der Lektlire wurde allgemein begriiBt, die meisten Schi-
ler waren folgendermaBen vorgegangen:

1. Lektiire des Gesamttextes auf deutsch in den Ferien

2. die Vokabeln werden abschnittweise iUber die unbekannten Worter
geschrieben

3. Lektiire der einzelnen Absitze

4., bei schwierigen Stellen Nachschlagen in der Ubersetzung.

Bei manchen Passagen hdtten die Schiiler ohne den deutschen Text
aufgeben milssen, was in Anbetracht des erst knapp zwei Jahre
dauernden Russischunterrichts auch nicht verwunderlich ist.

AnschlieBend brachte ich die Sprache auf die Hausaufgaben.
Wihrend die Klassenbeste den Umfang als "angemessen" bezeichnete,
kam doch von einigen anderen Widerspruch. Eine Schiilerin gab an,
im allgemeinen zwei Stunden gearbeitet zu haben, die schriftli-
chen Aufgaben hdatten noch mehr Zeit erfordert; beziiglich der
schriftlichen Textproduktion wurde dies von der Mehrzahl der
Anwesenden bestatigt.

Die Hinzuziehung ergédnzender Texte wurde begriBt, speziell die
Besprechung der Biographie und der Briefe, da den Schillern offen-
sichtlich sehr daran gelegen war, etwas mehr iiber den Autor zu
erfahren - ein Bediirfnis, das wohl fiir Schiiler allgemein typisch
ist, da sie meist nur auf diesem Weg eine engere Beziehung zum
Text bekommen.

AbschlieBend hoben die Schiiler den Wechsel der Sozialform als
positiv hervor.

Wenng leich hier spontan wichtige Punkte angesprochen wurden,
muB die Reflexion des Lehrers doch weiter gehen und vor allem
systematisch ansetzen.

Die Wahl des Gegenstands hat sich bewahrt, so daB die "Dama"
als Lektiire einer vergleichbaren Gruppe bedenkenlos empfohlen
werden kann. Die Kombination von leichter Lesbarkeit, interessan-
ter Struktur und Thematik sowie iliberschaubarer Ldnge ist doch
recht selten, woraus sich auch erkldren 13d8t, daB bestimmte Texte
immer wieder als Lektiire favorisiert werden.

Analog hierzu ist die Ergdnzung des Textes durch Biographie,
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Briefe und Kritik einzuschédtzen. Hier bot sich den Schiilern die
M&g lichkeit, durch entdeckendes Lernen zu wichtigen Erkenntnissen
zu gelangen, die ansonsten nur durch Lehrer- oder Schilervortrag
zu vermitteln gewesen wdren. Hinzu kam der Gesichtspunkt, daB man
die Ergebnisse auf die folgende Reihe idlber die "Nevesta" Ubertra-
gen konnte.

Schon in der Planung wurde deutlich, daB diese Texte den
historischen Kontext nur in sehr groben Zigen skizzieren konnten;
im Verlauf der Reihe erwiesen sich zudem die betreffenden Vor-
kenntnisse der Lerngruppe als minimal. Trotzdem lieB sich an
dieser Stelle keine Abhilfe schaffen - die Zeit war zu knapp.
Gliicklicherweise bot sich die M8glichkeit, das Versdumte im Rah-
men der "Nevesta"-Lektire nachzuholen und nachtrdglich auf die
"Dama” zu ilbertragen, wobei sich das Problem der Auswahl geeigne-
ter Texte ergibt. Sicherlich lassen sich in Geschichtsbichern
leicht Uberblicksartikel iiber die Zeit um die Jahrhundertwende
finden, notwendig wdre jedoch die Hinzuziehung spezieller Dar-
stellungen iber die Lage der Frau und die Emanzipationsbestrebun-
gen.

Eine Gefahr bei der vorliegenden Reihe bestand darin, daB die
Schiller bedingt durch die Lehrerdominanz zu geringe Sprechanteile
und zu wenig EinfluB auf den Verlauf des Unterrichts hdtten. Die
Lehrerdominanz war jedoch anfangs notwendig, da der Lehrer als
"der Kompetente" den Schiilern zundchst wichtige Grundbegriffe und
Analyseverfahren zu vermitteln hatte. Schrittweise zog ich mich
dann etwas zuriick: an die Stelle der Lehrerfragen zum Text soll-
ten Schiller-Fragenketten treten, und die lehrergesteuerte Analyse
wurde durch Verbalisierung der Lesererwartung ergdnzt. Hierdurch
konnte zwar der Anteil der SchillerduBerungen erheblich gesteigert
werden - inhaltlich blieb dies fiir die Schiler ungewohnte Arbei-
ten oft unbefriedigend, so daB deutlich wurde, wieviel Arbeit in
der folgenden Reihe noch zu leisten blieb.

Einer weiteren Schilerzentrierung im eigentlichen Sinne waren
ohnehin Schranken gesetzt, da die Richtlinien fir die Abiturklas-
se die Textanalyse fordern, die eben bestimmte Kenntnisse und
Techniken voraussetzt; auBerdem sind die Schiiler aufgrund der
sprachlichen Schwierigkeiten und landeskundlichen Defizite
meist flir Lehrerimpulse, Hilfen und Informationen dankbar.

Die grundlegende Entscheidung fiir eine sukzessive Analyse hat
sich voll bewdhrt. Wenn vom Beginn an Lektiire und Besprechung
kombiniert werden, so bleibt der Unterricht fiir die Lerngruppe
interessant und bietet vielfdltige Transfermdglichkeiten., Hier
wird ein grundlegender Unterschied zum Deutsch- und Englischun-
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terricht deutlich: in diesen Fdchern kann die Lektiire meist in
die Hausarbeit verlegt werden, und die Besprechung setzt erst
nach AbschluB der Lektiire ein. Im Russischunterricht ist dies
undenkbar, da der reine Lesevorgang als duBerst zeitintensiv
einzuschdtzen ist. Trotzdem widre es sinnvoll, fiir eine abschlies-
sende Gesamtbesprechung mehr 2Zeit zur Verfiigung zu haben als im
vorliegenden Fall: mindestens zwei volle Doppelstunden. Dann
sollte man auch ohne Bedenken den Unterricht auf Deutsch durch-
fiihren, um zu tiefergehenden Ergebnissen zu gelangen, die man
abschlieBend zusammenfassen und ins Russische ilibertragen liast.

Selbst bei griindlichster Planung und gelungener Umsetzung
werden immer einige Probleme bleiben:

- trotz versuchter Einordnung bleibt der Text fiir die Schiiler
relativ isoliert, da das Kontextwissen zu gering ist

- bei einem einzelnen Text ist es fir die Lerngruppe schwer,
einen Zugang zu Werk, Autor und Epoche zu bekommen, da die
Leseschwierigkeiten (nicht nur sprachlicher Art) zunidchst
dominieren

- die Ubungs- und Transfermtglichkeiten sind begrenzt.

Wirkliche Abhilfe kann hier nur dadurch geschaffen werden, dafs
man die Reihenplanung in die Sequenzplanung einbezieht, d.h.
einen 2Zusammenhang zwischen den Themen in der Lektiirephase her-
stellt. Im vorliegenden Fall wurde nach griindlicher Uberlegung
beschlossen, nach den Sommerferien die Arbeit mit der Behandlung
von Cechovs "Nevesta®” fortzusetzen. So bietet sich die M&glich-
keit, die Erfahrungen, die Schiiler und Lehrer gemacht haben, mit
einigem zeitlichen Abstand produktiv zu nutzen.
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3. V.P. Aksenov: Mestnyj chuligan Abramasvili

3.1. Die Wahl des Gegenstandes

Das in dieser Arbeit vorgestellte Modell wurde in einem Lei-
stungskurs 13 realisiert, der mit 11 Teilnehmern eine ideale
GrBe aufwies und als leistungsstark anzusehen war. Die Schiiler
lernten im S. Jahr Russisch (ab Klasse 9), seit der Differenzie-
rung in Stufe 11/11 im Umfang von fiinf Wochenstunden. Nach dem
AbschluB8 der Lehrbuchphase las man in der Oberstufe Puskins
"Stancionnyj smotritel'", Gogol's "Sinel'" sowie ausgewihlte
Gedichte von Tjutlev. Unmittelbar vor der Modellreihe stand die
Behandlung der Oktoberrevolution, wobei die landeskundliche Aus-
richtung durch Einbeziehung von Majakovskijs Rosta-Fenstern er-
gdnzt wurde. Den Richtlinien des Landes Nordrhein-Westfalen fol-
gend muBten wir nun eine Reihe zum Bereich "Sowjetische Litera-
tur” durchfilhren. Fir die Wahl Aksenovs sprach eine Vielzahl von
Argumenten.

Als eines der Hauptmerkmale der Sowjetliteratur der beginnen-
den sechziger Jahre galt der absolut neue thematische Bereich,
der von Aksenov mit seinen Erzdhlungen und Kurzromanen erschlos-
sen wurde. Mit groBer Einfiihlung und Sensibilitdt prdsentiert
Aksenov dem Schiiler typische Stimmungen, Gefilhle und Probleme der
jungen sowjetischen Generation. So ibernehmen seine jugendlichen
Helden keine schablonenhaften Rezepte, fertige Denkschemata - sie
suchen vielmehr auf eigene Faust eine Antwort auf sie zutiefst
bewegende Fragen, z.B. "Wie und fiir welches Ziel soll man leben?”
Diese in der westlichen Literatur so bekannte Suche der Helden
nach dem eigenen Ich stellte in der Sowjetliteratur eine Sensa-
tion dar. Die Schiiler, die sich aufgrund starker Identifikations-
mbglichkeiten in die Fragen und Probleme tief einfiihlen und
zundchst einmal v&éllig emotional reagieren k&nnen, interessiert
aus einem wirklichen Bedirfnis heraus auch die Reaktion der
innersowjetischen Kritik. Gerade die in den meisten Fdllen be-
fremdende Andersartigkeit der sowjetischen Perspektive vermag
beim Schiiler einen ProzeB des Verstehens in Gang zu setzen, in
dem er lernt, etwas Anderes, Fremdes zu verstehen, wenn auch
"nur"” mit dem BewuBtsein, daB er selbst sehr wenig voll begreifen
kann. Diese Mehrdimensionalitdt von Perspektiven l&d8t sich anhand
von Rezensionen und einer eigenen Stellungnahme Aksenovs zu sei-
nen Helden authentisch und anschaulich demonstrieren. Die Schiiler
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erfahren ferner, das auch Aksenovs Versuch, durch seine jungen
Akteure die saloppe Umgangssprache der beginnenden 2. Hilfte des
20, Jahrhunderts, den Jargon der Heranwachsenden literaturfidhig
zu machen, ihm heftige Kritik eingebracht hatte.

Landeskundlich bietet der Text "Mestnyj chuligan Abrama3vili"
mehrere Dimensionen. Das Wahrnehmen des "Verschlingens" der Er-
zdhlungen Aksenovs in der Sowjetunion einerseits, andererseits
die Kenntnis der heftigen Diskussionen und Polemiken um seine
Werke stellt bereits eine Stufe der Fdrderung der "kulturellen
Kompetenz®™ dar. Ferner werden durch den Schauplatz des Geschehens
von "Mestnyj chuligan Abramadvili", durch den Schwarzmeerkurort
in Georgien auf einer zundchst ganz offensichtlichen Ebene
"handfeste”™ landeskundliche Informationen geliefert. Fiir die
Schiiler, die durch Lehrbucharbeit und auch Lektiren, ferner durch
eigene Reisen meist auf die russischen GroBstddte und ihre ndhere
Umgebung fixiert sind, stellt diese geographische Lage mit all
ihren Implikationen eine motivierende Neuheit dar. Gleichzeitig
bedeutet das Einfihlen und Verstehen der fremdartigen Mentalitat
auch eine interessante Forderung fiir die Schiiler. Gerade von der
Erzdhlung "Mestnyj chuligan Abramasvili” geht der Reiz und An-
spruch aus, sich auf die dargestellten fremden Erscheinungen und
Erfahrungen einzulassen. Gelingt dies, ist ein wichtiger Beitrag
zur Fdrderung der kulturellen Kompetenz im eigentlichen Sinne
geleistet.

Bedingt durch die liberdurchschnittliche Motivation der Schiiler
erfdhrt das Unterrichtsgesprdch eine Vielzahl von Impulsen, die
zu einer Erweiterung der zielsprachlichen Kenntnisse fiihren. Der
Text erweist sich nach einer arbeitsintensiven gemeinsamen Ein-
stiegsphase als von der Zielgruppe im weitern Verlauf auch in
Einzelarbeit lesbar. Die zundchst erforderliche Geduld seitens
der Schiiler wird belohnt durch die Erfahrung einer Sprachstruktur
von Standardsprache und Soziolekt, die auch fiir die alltdgliche
Ausgangssprache der heranwachsenden Leser charakteristisch ist.
Aufgrund der Gemeinsamkeiten im jugendlichen Soziolekt erfassen
die Schiller oft spontan und intuitiv das Wesentliche der AuBerun-
gen - und das manchmal in stdrkerem MaBe als der Lehrer.

Im Hinblick auf die Mdglichkeiten zum gesteuerten Methodener-
werb verweise ich an dieser Stelle nur auf die Ausfiihrungen in
der Sachanalyse.

Als letztes - aber nicht unwichtigstes - Argument sollte man
betonen, daB die Erfahrung mit der Behandlung des Stoffes im
Unterricht gezeigt hat, daB die Schiiler nicht nur "plangemdg" aus
0.9. Griinden fiir diese Textarbeit zu motivieren waren, sondern
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sich - stdrker als erwartet - engagierten und besonders emotio-
nal angesprochen fihlten. Das eifrige Bemilhen der Schiiler, wei-
tere Werke von Aksenov in Stadtbiichereien ausfindig zu machen,
diese dann als private Lektiire zu lesen und sich gegenseitig
auszuleihen, bewies deutlich, da8 diese Reihe dazu beitragen
konnte, eine gerade heute "nahezu verlorengegangene Lese-Motiva-
tion nachdriicklich zu f&rdern®.!

3.2. Sachanalyse

3.2.1. Skizzierung des literaturhistorischen Kontextes

Das Aufriittelnde und Besondere an Aksenov und seinen Werken
vermag in seiner ganzen Komplexitdt nur deutlich zu werden, wenn
man eine gewisse Vorstellung davon hat, wie die Literatur in der
Sowjetunion in den Jahren bzw. Jahrzehnten vor Aksenov beschaffen
war, Im Rahmen der Sachanalyse soll folglich zundchst versucht
werden, entscheidende literaturhistorische Momente seit den
dreiBiger Jahren darzustellen.

Wahrend es bis 1929 (Beginn des 1. Fiinfjahresplanes) eine
Masse an Schriftstellergruppen, eine Fiille von Konzepten und
literarischen Programmen gab, kann man hinsichtlich der Jahre
1929-32 von einer zunehmenden Vereinheitlichung und Gleichschal-
tung der Literatur sprechen. Der "soziale Auftrag", die Litera-
tur (und andere Kiinste) den Erfordernissen des 1. Finfjahresplans
unterzuordnen, filhrte zu einer absoluten Einengung der Themen.
Der 6ffentliche Bereich, Pflicht- und Planerfiillung (z.B. Stau-
dammbau, Aufbauprojekte, Kolchosen etc.) beherrschten die litera-
rischen Werke, die sich immer mehr 2zu Tatsachenberichten entwik-
keln sollten.

1932 kam es zur Aufldsung aller proletarischen literarischen
Vereinigungen und zur Schaffung einee einheitlichen Schriftstel-
lerverbandes (Vorbereitungszeit zwischen 1932-34). In beiden
Statuten wurden die Parolen und Postulate aufgestellt, an die man
sich von nun strikt zu halten hatte.

Die Erdffnungsrede des 1. Sowjetischen Schriftstellerkongres-
ses (1934), die vom Vertreter der Regierung, Andrej Aleksandrovid
Zdanov gehalten wurde, gibt in ihren Thesen und Forderungen ein
genaues Abbild, eine anschauliche Charakteristik der ausschlieB-
lich politisch bestimmten Literatur in der Sowjetunion seit 1934,
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Folgende totale Schablonisierung wurde angezeigt:

- die Heldengestaltung erfolgt als strikte Schwarz-WeiB-Malerei,
wobei die Haupthelden "aktive Erbauer des neuen Lebens®™ sind

- der Tenor ist geprdgt von Optimismus, Enthusiasmus, Fort-
schrittsglauben

- Jjegliche kritische Haltung gegeniiber der Realitdt, jegliche
Zeitkritik wird ausgeschlossen

- jegliche stilistische Neuerung wird unmdglich.

Die Forderung nach "Parteiwahrheit"” zwang die Schriftsteller,
stidndig zu reagieren und ihre Werke umzuschreiben. Fiir eine groBe
Zahl von Schriftstellern wurden diese Jahre eine Zeit der tiefen
Enttduschung. Diejenigen, die iberzeugte Kommunisten waren, die
friher unmittelbar konkrete Aufgaben und Ziele (z.B. die Rosta~-
Fenster) vor Augen hatten, sahen jetzt die total andere, konser-
vative Richtung angezeigt (Erhalt Stalins, absolute Bewahrung
etc.).

Wadhrend die Literatur als "patriotische”™ in den Jahren 1941-46
ganz im Dienste des Krieges gestanden hatte, kam es nach Kriegs-
ende zu einer Verschidrfung der ideologischen Kontrolle in der
Sowjetunion, zum Beginn der Zdanov¥3ina (1946-1952/53). Der erste
Schlag erfolgte im August 1946, als das Zentralkomitee die Reso-
lutton "0 turnalach Zveada i Leningrad” verabschiedete. Die bei-
den bekannten Leningrader Literaturzeitschriften wurden beschul-
digt, "ideologisch schiddliche" Werke, insbesondere von Zo3&enko
und Anna Achmatova, publiziert zu haben, die Herausgeber aufge-
fordert, derartige "Fehler und Madngel"” zu beseitigen und "solche"
Schriftsteller nicht mehr abzudrucken. Die Resolution des Zen-
tralkomitees und aufriittelnde Referate Zdanovs, der fiir die ndch-
sten zwei Jahre die Rolle des "kommunistischen Kulturbosses"
innehatte (1946-48), waren nur der Anfang der neuen Parteilinie.
Es folgten eine groBe Kampagne, heftige Angriffe auf den "deka-
denten, birgerlichen” Westen und ein bis ans Liacherliche und
Widersinnige grenzender Sowjetpatriotismus.

1952 hatte die sowjetische Literatur ihren absoluten Tiefstand
erreicht, Stalins Tod (Mdrz 1953) brachte einen ersten Ein-
schnitt: Aleksandr Tvardovskij, Chefredakteur von "Novyj mir",
verdffentlicht Vladimir Pomerancevs Aufsatz "Ob iskrennosti v
literature”. Freimiitig und unerschrocken wendet sich Pomerancev
darin gegen alles Schablonenhafte, gegen die totale Unaufrichtig-
keit in der Literatur, Die erbitterte Debatte zwischen den Ver-
tretern der "iskrennost'" und der "partijnost'" kennzeichnet
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daraufhin das ganze Jahr 1954. Es konnten dennoch bereits einige
Theaterstiicke und zwei Kurzromane erscheinen, die Konflikte aus
dem tatsdchlichen Alltagsleben thematisieren. Dazu gehdrte auch
Il'ja Erenburgs Roman "Ottepel'", dessen Titel zum Symbol einer
ganzen Periode wurde und den Klimawechsel in der Sowjetunion
andeutete.

Der Zweite Allunionsschriftstellerkongre8 im Dezember 1954 (er
war seit 1934 nicht mehr einberufen worden) war gekennzeichnet
durch eine relativ freie Atmosphdre und ungezwungene Diskussio-
nen. Selbst die Rehabilitierung von Schriftstellern, die unter
Stalin verfemt oder umgekommen waren, wurde eingeleitet.

Mittlerweile stabilisierte sich die politische Lage im Inne-
ren, Im Fridhjahr 1956 verkiindete Chrudcev auf dem 20. Parteitag
die Entstalinisierung, die "Liquidierung des Personenkults und
seiner Folgen ". Es erschien eine Fillle von Anklageliteratur,
wobeli Vladimir Dudincevs Roman "Ne ohlebom edinym" eine herausra-
gende Stellung einnimmt., Wahrend sein Werk sich gegen Fehlent-
wicklungen innerhaldb des Systems richtete, es ihm "nur"™ um eine
ungeschminkte Darstellung des Kontrasts der birokratischen sowje-
tischen Oberschicht und des niederen Volkes ging, war die dogma-
tische Kritik entsetzt und verstand den Roman als anti-sowje-
tisch. Das Werk wurde von Chrusfev als "fehlerhaft" erklart,
konnte 1957 aber dennoch in Buchform erscheinen.

Ende 1956 kam es zu einem weiteren wichtigen Ereignis: der
Almanach "Literaturnaja Moskva" sah sich heftigen Angriffen aus-
gesetzt, Wahrend der erste Band noch geduldet wurde, konnte der
zweite dann 1957 nur noch abgewiesen werden. Die Almanache waren
charakterisiert durch einen Querschnitt an Lyrik, Kurzprosa,
Roman, Essay und Drama der Gegenwart. Der Hauptangriff richtete
sich keineswegs gegen den Inhalt der Bdnde. Kritisiert wurde
vielmehr das eigenstidndige Vorgehen der sieben Moskauer Editoren,
die ohne Auftrag des Schriftstellerverbandes gehandelt hatten.
Die zunehmenden Liberalisierungstendenzen, die seit 1953 zu be-
obachten waren, wurden insbesondere sowohl durch die scharfen
Angriffe auf die Autoren und Herausgeber der beiden Almanache als
auch durch die eindeutige Vorgehensweise der Partei gegeniiber
Boris Pasternak unterbrochen, der 1958 keine Ausreiseerlaubnis
zur Nobelpreisentgegennahme erhielt.

Der 3. Alluntioneschriftstellerkongres 1959 brachte ein Zuge-
stdndnis seitens ChrusS&evs: so ilbertrug er dem Schriftstellerver-
band die Eigenkontrolle, die Entscheidung iiber die "Druckwiirdig-
keit" eines Buches. Als weiteres positives Moment muB die Erlaub-
nis der Verdffentlichung von SolZenicyns "Odin den' Ivana Deniso-
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vig&a" in Tvardovskijs Zeitschrift "Novyj mir" erwdhnt werden
(1962). Die bisherige Ausklammerung des Themas "Straflager" in
der Offentlichkeit wurde durch den Abdruck eben dieses aufrit-
telnden Werkes {berwunden.

Erneut aufkommende reaktiondre und kontrollierende Bestrebun-
gen werden auch nach dem Sturz Chru3levs (1964) von seinem Nach-
folger fortgefihrt.

3.2.2. Die EBrzihlung "Mestnyj chuligan Abrama3vili”

Thematische Ebene

Lie Erzdhlung "Mestnyj chuligan Abrama3vili" erschien 1964 in
der populdren Jugendzeitschrift "Junost'". Schauplatz des Gesche-
hens ist ein Schwarzmeerkurort in Georgien. Der achtzehnjdhrige
Georgij Abramadvili, der in seinem Job als Rettungsschwimmer auf
die Einberufung in die Armee wartet, ist "zugleich K&nig und
SpaBmacher des Strandes". Dort lernt er Alina, eine Urlauberin
aus Moskau kennen. Der Held vom Schwarzmeerstrand verliebt sich
in die aus seiner Perspektive schon reife Dame "aus dem Norden".
Alina, im Kreis ihrer Freundinnen und einiger Bekannter, reizt
das Abenteuer mit dem jugendlichen, ungestiimen Georgier. Sie
verbringen eine gemeinsame Nacht. Am ndchsten Abend findet in
Anwesenheit aller agierenden Personen ein geselliges Fest im
Ferienheim statt. Hier erfdhrt Georgij, das Alina verheiratet
ist; ihr Mann ist unerwartet aus Moskau eingetroffen. Es kommt zu
einer tumultartigen Szene, da Georgij sich mit Alinas verdndertem
Verhalten nicht abfinden kann. Die anwesende Dorfmiliz muB ein-
schreiten, Georgijs Photo wird am ndchsten Morgen im satirischen
Schaukasten der Miliz mit folgendem Text ausgestellt: "Es ist den
Middchen strengstens untersagt, mit dem Ortsrowdy Georgij Abrama$-
vili, geboren 1945, zu tanzen." Die Erzdhlung endet mit einem
Gesprdch zwischen Georgij und einem Soldaten aus Moskau, in dem
Georgij schlieBlich leidenschaftlich und zugleich witend ausruft:
"Ich will Kosmonaut werden!®

Kennzeichnend fiir die Erzihlung "Mestnyj chuligan Abrama3vili"
sind zwei Grundoppositionen: die charakteristische Opposition
zwischen der Welt der Halbwiichsigen und der Welt der Erwacheenen
und der Gegensatz Georgien - Rufland. Innerhalb der Generations-
opposition sollte man eine weitere Differenzierung vornehmen:
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einerseits beinhaltet die Welt der Erwachsenen Alina, ihren Mann,
die Freundin, den Direktor des Basars, den Chef der Ortsmiliz
etc., andererseits die stark entwickelte Generationsopposition
GroBvater, GroBmutter - Enkel (Georgij). Die GroBeltern, die im
Dorf oberhalb des Schwarzmeerferienortes wohnen, sind gleich-
zeitig die typischen Vertreter der georgischen urspriinglichen
Welt. Das "Kontrastpaar" zu Alina und Georgij kristalliert sich
in der etwa vierzigjdhrigen Kdchin Schura und ihrem Mann, einem
Griechen., lhre Beziehung bleibt im Verlauf der Erzdhlung unverdn-
dert. Auch wenn sich beide stdndig necken und sogar grdber be-
schimpfen, lieben sie sich im Innersten und halten treu zueinan-
der. Obwohl Schuras Mann Ausldnder ist, paBt er - wohl aufgrund
seiner siidlichen Herkunft - in die georgische Lebenswelt. Selbst
wenn die GroBeltern und der Bergbewohner (er tritt nur unter der
Bezeichnung "gorec"™ auf) allein durch ihr Alter und ihr abgele-
genes Wohnen auf dem Berg noch tiefer in dem Georgischen und
Regionalen verwurzelt sind, kann man sicher auch Schura und ihren
Mann als grundsdtzliche Vertreter eben dieser Welt betrachten (zu
weiteren Ausfilhrungen dieser Grundopposition siehe Kap. 3.7.2).
Selbst auf einer recht duBerlichen Ebene, der Charakterisieo-
rung durch Kleidungsstficke, treten die Oppositionen in "Mestnyj
chuligan®” deutlich und mit interessanter Konsequenz zutage, So
hatte der GroBvater AbramaZvilis "Galoschen an und lange braune
Socken, in die die alten wollenen Hosen gesteckt waren", widhrend
die Alltagsbekleidung seines Enkels durch "abgewetzte, echt Tbi-
lisser Jeans" gekennzeichnet ist; ferner trdgt er einen "Schal,
den ihm eine Deutsche geschenkt hatte" und "Sandalen®", Wenn
Georgij zum Tanzen geht, ist ein regelrechter "Kleidungskosmopo-
litismus"? fiir ihn charakteristisch: "Er trug an diesem Abend ein
italienisches Nylonhemd, polnische Hosen und die westdeutschen
Schuhe, die ihm sein Vater aus Moskau geschickt hatte, kurz, er
hatte sich in Schale geworfen." Bei seiner Beschreibung des
Basars spricht Aksenov einerseits von "Socken und Galoschen" der
Bergbewohner, andererseits von den karierten "Cowboyhemden" der
jingeren Generation. All diese Feinheiten in der Charakterisie-
rung der Kleidung scheinen nicht so bedeutsam, allerdings sollte
man - wie es Flaker formuliert - "nicht vergessen, daB in einer
bestimmten Zeit und in einer bestimmten Umgebung auch in diesem
Bereich asthetische Verbote beziiglich bestimmter Kleidungstypen
bestanden und bestehen, manchmal ungeschriebene, aber manchmal

auch offentliche und sogar von polizeilichen MaBnahmen beglei-
n3
tete,
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Gegenilber der Bestdndigkeit und Treue Schuras tritt Alinas
"weltmdnnisches® Verhalten umso schdrfer hervor. Wihrend sie beim
Eintreffen ihres Mannes den reizvollen Flirt mit Georgij, also
eine ihrer "neoZidannye nomera" ldssig und ohne Skrupel vergessen
m8chte, hatte Georgij zutiefst an ihre Liebe geglaubt. Voller
Uberzeugung, Alina sei jetzt "seine Frau", trifft seine Unschuld
und Natidrlichkeit auf gesellschaftliches, normgerechtes Handeln
und Denken. Aber eben gegen dieses normierte und zivilisierte
dffentliche Leben bdaumt sich seine georgische Jugend ungestim und
ehrlich auf. Sein letzter energischer Ausruf "Ich will Kosmonaut
werden!®™ bedeutet eine weitere Station in seinem Suchen. Im
Gegensatz zu dem normierten Auftreten der Erwachsenen hat er fir
sein Leben noch nicht die L8sung gefunden. Wihrend am Anfang der
Erzdahlung das Wasser sein natiirliches Element, seine Welt war (er
galt und fdhlt sich als "Seeteufel”, "Delphin"), ist er jetzt
erneut im "Aufbruch"™ und strebt etwas versponnen, aber auch
voller Optimismus sozusagen in das Gegenstiick zum Wasser - in die
Luft und das All.

Ein weiteres wesentliches Element der Charakteristik ist Geor-
gij als "Georgischer Ritter". So heiBt es in der Wiedergabe der
Gedanken Georgijs im 5. Kapitel: "Die Hauswand hinauf 2zum ersten
Stock. Kleinigkeit! Hatte das einst nicht auch Tariel geschafft
in voller Ristung und Bewaffnung? Fiir Georgij, naB und glatt wie
ein Delphin, gewandt wie ein Affe, stark wie ein Panther, ver-
liebt wie Tariel, war das erst recht eine Kleinigkeit.” Gegen
Ende des letzten Kapitels, bevor es zu Georgijs energischem
Ausruf "Ich will Kosmonaut werden!"™ kommt, "durchzuckte ihn
plétzlich ein sonderbares Gefithl, Ihm war, als hérte er einen
fernen, sehr fernen, unaufhdrlichen Ruf, und er ballte unbewuBt
die Fduste, bemiiht zu ergrinden, was er eigentlich wollte und was
das flir ein Ruf war, den er da hrte. Méglich, daB der Wind aus
dem alten Meschetien, der durch alle georgischen Schluchten weh-
te, dem Jiingling Abramasvili diesen Ruf vom unzuginglichen Wardse
zutrug? Was will er?"

Diese Passage ist als ein Zeugnis fiir Georgijs innere Ambiva-
lenz zwischen dem alten Georgien und der modernen Sowjetunion
anzusehen.
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Narrative Ebene

Der Erz3hler in "Mestnyj chuligan" ist, obwohl es sich um
einen Er-Erzdhler handelt, der nie im Text erscheint, durch eine
gewisse Bindung an seinen Helden gekennzeichnet. Er ist zwar
nicht mit Georgij identisch, steht ihm jedoch in seinem Denken
und Fihlen nahe. In den kurzen Kapiteln 5 und 6, die gleichzeitig
den Hbhepunkt der Erzdhlung bilden, geht die Erzahlweise in
erlebte Rede liber. Auf der Promenade und in Alinas Hotelzimmer
werden neben Dialogen die Gedanken Georgijs direkt wiedergegeben.

Betrachtet man die Gesamtzahl und jeweilige Lange der Kapitel
und vor allem ihre Aufeinanderfolge, so ergeben sich interessante
Beobachtungen. Zu den bereits erwdhnten Dialogkapiteln 5 und 6
sollte man noch das 4. Kapitel (den 1. Tanzabend) hinzuziehen,
Diese drei Kapitel, die genau die Mitte der Erzdhlung einnehmen,
sind jeweils ungefdahr gleich lang (0,75 Seiten) und durch das
Zusammenfallen von Erzdhlzeit und erzdhlter Zeit voller Lebendig-
keit. Vor allem das 4. Kapitel ist bezliglich der verdnderten
Erzdhlperspektive bedeutsam: so werden in dieser Szene ohne jeg-
lichen Kommentar die Reaktionen und Meinungen der "Anderen", der
Freunde und Bekannten Alinas wiedergegeben. Alina selbst kommt
nicht zu Wort, wir erfahren von ihrem Verhalten allein durch die
Anderen. Es handelt sich manchmal nur um ganz kurze, fragmentari-
sche AuBerungen, die sofort wieder in andere {ibergehen. Die
Situation und Atmosphdre bei diesem Tanzabend wird durch diese
besondere, sich stdndig andernde Erzdhlperspektive wirkungsvoll
unterstrichen. Man scheint sozusagen in einen groBen Raum voller
Stimmengewirr hineinzuhdren und von allen Seiten mit Bruchstiicken
von Kommentaren umhiillt zu werden.

Die drei genannten mittleren Dialogkapitel werden von jeweils
drei 1ldngeren Kapiteln umrahmt - hier lassen sich interessante
Querverbindungen herstellen. Betrachtet man das 1. (5,5 S.) und
das letzte (3,5 S.) Kapitel, so ergibt sich durch mehrere Momente
ein auBerer Rahmen fiilr die Erzdahlung. Nur in diesen "Aufenka-
piteln" treten Schura und ihr Grieche auf. Rein erzdhltechnisch
mit dem Anfang verbunden, hat sich auch in ihrer Beziehung am
Ende der Erzdhlung nichts gedndert. Die Funktion dieses stati-
schen Kontrastpaares zu Georgij und Alina ist so auch auf der
narrativen Ebene abgebildet. Aber auch bei der Beschreibung des
Helden l&dBt sich im letzten Kapitel eine Wiederaufnahme bestimm-
ter Elemente feststellen. So wird Georgij sowohl im 1. als auch
im letzten Kapitel (zwischendurch nie!) in seinem Element als
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Schwimmer und Taucher gezeigt. Im Gegensatz zum schon "zivili-
sierten”, technisierten Tauchkommando im letzten Kapitel kann
Georgij sich jedoch "natiUrlich" und ungezwungen in der Natur
bewegen.

Wenn man bei der narrativen Untersuchung nun weiter nach
innen, zum 2, und 8. Kapitel vorst&B8t, ist auch hier eine inte-
ressante Parallelitdt zu erkennen. Gerade in diesen beiden Kapi-
teln ist die urtiimliche georgische Welt abgebildet. Kapitel 2
spielt auf dem Berg bei den GroBeltern und auf dem Basar, in
Kapitel 8 tritt der alte Bergbewohner mit seinen geheimnisvollen
Flaschen auf. Wenn auch in dem 3. und 7. Kapitel solche verblif-
fenden Parallelen zundchst nicht offensichtlich sind, werden
selbst diese beiden Kapitel durch ein Moment zusammengehalten:
gerade in diesen Szenen erhdlt Georgij einen Verweis durch die
Ortsmiliz.

Als einen weiteren Beleg fiir den symmetriechen Aufbau der
Erzdhlung kann man die Abbildung der Zeit anfilhren., Jeder der 3
Kapitelbl&8cke schildert die Zeit nach dem Schema Tag-Nacht-Tag.
Interessanter sind jedoch noch die vertikalen Bewegungen im Raum,
Aksenovs "Mestny)j chuligan" beginnt mit einer Strandszene; diese
"mittlere” Ebene wird von Georgij durch sein Schwimmen und Hinab-
tauchen in das Meer verlassen, Aus der Tiefe steigt er jedoch
wieder auf, zundchst bewegt er sich einige Zeit am Strand. Dann
148t Aksenov seinen Helden hbher steigen, 600 m 4.M. zu seinen
GroBeltern. Zum Basar geht es daraufhin wieder etwas hinunter.
Die folgenden, auf einer Ebene verlaufenden Ortswechsel (beim
Friseur, Tanzabend, im Hotel) werden abgeldst durch Georgijs
erneutes Aufsteigen zum Bergbewohner. Das letzte Kapitel beinhal-
tet entscheidende vertikale Bewegungen: zundchst tauchend am
Steilufer verldft Georgij diese Tiefe und will am Ende der
Erzdhlung in die absolute HBhe, in das Weltall.

Als wichtigstes Beispiel fiir den Wechsel der Erzihlperspektive
muB noch auf eine Episode im 1. Kapitel hingewiesen werden. Ein
treffendes Bild fiir Georgijs jugendliche, andere Sichtweise spie-
gelt sich in seinem Laufen auf Hinden am Strand wider. Suchend
spielt und experimentiert er mit verschiedenen Sichtweisen und
gelangt an dieser Stelle zu einer ungewdhnlichen, "umgekehrten"
Weltsicht. Erscheinungen und Gegenstdnde werden verfremdet, Geor-
gij sieht sie aus einer neuen Perspektive, die sich von der aller
anderen Figuren unterscheidet.
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Stilistische Ebene

Aksenov gebraucht in "Mestnyj chuligan®™ ein breites Spektrum
an stilietischen Registern. Seine geschickte Verbindung von Er-
zdhler—~ und Figurenrede macht diese Erzahlung so vielschichtig
und lebendiqg. Wahrend die Ers2hlerrede durch literarische Hoch-
sprache charakterisiert ist, wird die Figurenrede durch um-
gangesprachliche und sogar vulglre Elemente bestimmt. In weiten
Passagen literarischer Hochsprache gebraucht Aksenov eine Viel-
zahl von Tropen, durch Partizipien und Adverbialpartizipien ver-
schachtelte Satzgefiige und auch parataktische/asyndetische Rei-
hungen. Dennoch sind diese oft bildreichen beschreibenden Passa-
gen fiilr den Schiller (und selbst den Lehrer) leichter "lesbar" als
Aksenovs derb-umgangssprachlichen Formulierungen. Gerade seine
Wortspiele, elliptischen Konstruktionen etc. bleiben auf den
ersten Blick undurchschaubar. Die folgenden Beispiele sollen
einen Einblick Uber die Vielfalt umgangssprachlicher Register als
auch iber die Schwierigkeiten beim Verstdndnis vermitteln (die
lbersetzungsversuche sollen nur zur ersten Orientierung dienenl):

- nprHecaa ero HeJerkas S. 44 (der Teufel hat ihn hergebracht)
- TO=-TO OHO K €CTh S. 45 (das ist es eben)

- XOAH-H coia S. 45 (komm' her)

- Ha HeT WAM ... S. 52 (ganz weg oder...)

- rzamb 5 OuUKOB QOPH S. 45 (gib 5 Punkte vor).

Die Grenze aum Vulgdren wird in folgenden russischen Ausdrilk-
ken erreicht (in der deutschen Ubersetzung so nicht faBbar!):

- ©OecTHA S.44

- OH Kono6poaua BCO HOUBb S, 44 (er trieb sich die ganze Nacht
herum)

- OHa YecTHJa CBOEero rpeka S. 44 (sie verfluchte ihren Grie-
chen)

- KypaxurbCA S. 44 (sich ungeh&érig/frech benehmen)
- ToBopaT - crepBa. S. 53 (Sie soll eine Nutte sein.)

Beispiele fUr Wortspiel und Sprichwdrter:

- Hmy T4 - repolt! Tepo#t - mranu ¢ Aupoft! S. 44 (Du Held in
durchlécherter Hosel)

- [DyTky myrKamd, ... S. 53 (SpaB beiseite)
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- Ox, ym v Myx. Myx o6beaca rpym! sehr gebrduchlich, mit negati-
ver Bedeutung: so ein Taugenichts! o.&d.

Die Erzdhlung "Mestnyj chuligan" stellt eine gelungene
Kombination verschiedener stilistischer Register dar. So besteht
Aksenovs Verdienst vor allem darin, die Sprache, wie sie wirklich
von der Jugend und bestimmten sozialen Schichten im Alltag
gesprochen wurde, in die Literatur eingebracht zu haben.

3.2.3. Die Rezeption Aksenovs in der Sowjetunion

Aksenovs Romane und Erzdhlungen stellten in den sechziger
Jahren in der Sowjetunion eine Sensation dar. In einer Fille von
Rezensionen entspann sich um seine Werke eine leidenschaftliche
und turbulente Diskussion. So liefert gerade die grofe Spannweite
seiner Rezeption ein einprdgsames Beispiel fiir die Mehrdimensio-
nalitdt und Perspektivenvielfalt bei der Beschdftigung mit sowje-
tischer Literatur, die unseren Schiilern immer wieder bewuBt wer-
den sollte. Sowohl Aksenovs neuer thematischer Bereich, die Suche
seiner Helden nach dem eigenen Ich als auch sein Versuch, durch
seine jungen Akteure die saloppe Umgangssprache, den Jargon der
Heranwachsenden literaturfdhig 2zu machen, standen im Mittelpunkt
der Diskussionen. Dennoch sei G. Radovs Hinweis unterstrichen,
der in der "Literaturnaja gazeta" betont: "Die Meinungen gehen
auseinander, als ob die Kritiker zwei ganz verschiedene Biicher
gelesen hdtten. Es geht dabei letztlich nicht um die Sprache, den
Stil oder die Komposition. Die Unterschiede liegen in der Beur-
teilung der ideologischen Intention des Buches und des gesell-
schaftlichen Habitus der Helden."4 So konnten Vertreter der rein
sozialpddagogischen Funktion von Literatur aufgrund ihrer ideolo-
gischen Doktrin in Aksenovs Helden nur "Nihilisten, Skeptiker,
Schwdchlinge und Taugenichtse" sehen, die die entscheidenden
Antworten schuldig blieben. L. Stichova klagt in "Molodoj Kommu-
nist": "Es ist eine Beleidigung, daB die Zeitschrift 'Junost''
einen Monat nach dem Erscheinen des gr6Bten Dokuments unserer
Epoche, des Entwurfs zum Programm der KPdSU, in dem der morali-
sche Kodex des Erbauers des Kommunismus eindeutig fixiert ist,
ihren Lesern ein Werk vorlegte, das die Abenteuer einer Gruppe
nihilistischer Jugendlicher in romantischem Geiste darstellt.">
(Gemeint ist "2Zvezdnyj bilet".) Zwei Vertreter der gleichen Rich-

tung schreiben in "Literatura i Zizn'": "Nicht wenige Romane,
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Erzahlungen, Gedichte und literaturkritische Artikel machen den
Frondeur und Taugenichts mit aller Gewalt zum Haupthelden unserer
Jugendliteratur, fordern uns beharrlich zur Beschdaftigung mit den
'‘Kompliziertheiten', 'Nuancen' eben dieser wenig anziehenden
Helden auf, wodurch alles andere stillschweigend der Kategorie
des Uninteressanten zugeschrieben wird. Aksenovs 'Fahrkarte zu
den Sternen' ist ein neues betrilbliches Produkt dieser sonderba-
ren Epidemie.“6 (Als weiteres Beispiel s. ferner die Lazarev-
Rezension in Kapitel 3.3.)

Es gab jedoch auch zweifellos positive AuBerungen zum neuen
literarischen Helden. Diese Stimmen sahen gerade in der nonkon-
formistischen, schdpferischen Haltung seiner Helden gegeniiber der
Unwelt das besondere Verdienst Aksenovs. lhm wird die erstaunli-
che Fahigkeit zugesprochen, "die Jugend zu erfilhlen", "eine Stim-
mung zu erzeugen".7 "Jetzt verstehen wir besser, was in der Seele
der Jungen und Mddchen von heute vorgeht, wonach sie streben, mit
welchen Problemen sie sich herumschlagen, und wir werden sie nun
wohl ernster nehmen."®

Wahrend die kritischen Meinungen beziiglich der Thematik und
der Charakterisierung der Helden noch auseinandergehen, scheinen
die Urteile iliber Aksenovs Sprache recht identisch. So ist in den
Aufsdtzen immer wieder die Rede von "hdS8licher Ausdrucksweise",
"scheuBlichem Wortschatz", "barbarischem, widerwdrtigem Jargon".

3.2.4. Die These der "Jeans-Prosa®

Die folgenden Ausfilhrungen zum Problem der "Jeans-Prosa" ori-
entieren sich an Aleksandar Flakers interessanter Untersuchung
"Modelle der Jeans Prosa" aus dem Jahre 1975. So versucht Flaker
die Aufstellung eines Modells, das die wesentliche Charakteri~
stik dessen hervorhebt, was "junge Prosa"” ist; es geht ihm um
"eine Rekonstruktion der allgemeinen Konturen der 'jungen Pro-
sa'".9 Beim Lesen "junger Prosa" hatte er die tberzeugung gewon-
nen, daB seit den flinfziger Jahren im europdischen Osten eine
bestimmte zeitgendssische literarische Erscheinung auftritt, die
es zulapt, von einem "BewuBtsein der Zugehdrigkeit eines litera-
rischen Werks zu einer iibergeordneten, europdischen Stilforma-
tion"10 zy sprechen. Beispiele aus der jugoslawischen und polni-
schen Literatur (aus den fiinfziger Jahren), mit etwas zeitlicher
Verschiebung aus dem sowjetischen und tschechoslowakischen lite-
rarischen Leben werden von Flaker angefilhrt, die ihn zu eindeuti-
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gen Vergleichen drdngen., Fir die Sowjetunion wird Aksenov als der
Hauptvertreter der charakteristischen Strukturen betrachtet.

Bei der Wahl eines anschaulichen Terminus filr diesen Prosatyp
orientiert sich Flaker an Edgar Wibeaus Ausspruch in Plenzdorfs
"Die neuen Leiden des jungen W.": "Ich meine, Jeans sind eine
Einstellung und keine Hosen." So bedeuten "Jeans"” in dem Buchti-
tel "Modelle der Jeans Prosa" nicht die Art der Hosen oder des
Stoffes, mit denen sich die Helden kleiden - Keineswegs alle
Helden dieses Prosatyps tragen Jeans -, sondern ihre grundsdtzli-
che Lebenseinstel lung.

Flaker, der Anfang der siebziger Jahre zu der allmdhlichen
Uberzeugung gekommen war, daB dieser neue Prosatypus sein Funk-
tionieren eingestellt habe, daB er sozusagen "iliberholt" sei,
wurde sowohl durch Plenzdorfs Buch (1972) als auch durch das noch
jiingere Werk von Rolf Schneider "Die Reise nach Jaroslaw" (1974)
widerlegt.

Zum Paradigma der Jeans-Prosa wurde fir Flaker Salingers "The
Catcher in the Rye" (1951). So kommen in diesem Werk am klarsten
jene Struktureigenschaften zum Ausdruck, auf denen dieser Typus
beruht., Bereits vor Plenzdorf, dessen Text eindeutig intertextu-
elle Beziehungen zu Salingers Roman erkennen ld8t, hatte auch
Aksenov seine Beziehung zu Salinger als Vorbild bekannt. DaB
Aksenov hier Anregungen - besonders fiir die Einfiilhrung eines
bestimmten Sprachtypus ~ aufgenommen hat, ist um so sicherer, als
"The Catcher in the Rye" 1960 auch in RuBland erschienen ist.

Flaker filhrt zundchst zweli Hauptprinzipien an, aus denen die
"Jeans-Prosa" erwdchst: einerseits die Infragestellung traditio-
nel ler Strukturen, ihre zwiespdltige Beziehung zu allgemein-
kulturellen und insbesondere literarischen Traditionen, anderer-
seits "ihre horisontale Suche nach einer Kontinuitdt in der
seitgendsstechen Literatur”.!l So erwihnen die jungen Erzdhler
stidndig Namen und Erscheinungen ihrer eigenen Zeit, z.B. Schla-
gersdnger, Filmschauspieler, Schriftsteller. Ihre Wertsysteme
scheinen identisch oder wenigstens verwandt; sie versuchen, eine
Gemeinschaft der Jungen zu errichten, die keine Grenzen kennt,
"Und die Blue Jeans sind ebenfalls ein Zeichen dieses Suchens
nach Kontinuitdt: der imagindren Gemeinschaft. Darum auch sind
sie eine Art Schutzmarke dieses Prosatyps.”12

Zu den Grundlagen der Jeans-Prosa-Strukturen gehdrt die cha-
rakteristische Opposition Halbuwltchsige - Erwachsene. Flaker fiihrt
in einem anschaulichen Raster folgende Varianten an:
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Halbwllchsige Erwachsene

ieh (Person des Jugend- gie (die Welt der Er-
lichen) wachsenen, die struktu-

wir betde (Junge und rierte Welt der sogenannten
Mddchen) dauerhaften Werte)

wir (ich und mein "Kum-

pel", unsere "Clique")
ihre Institutionen (Berufe,
Schule, kult, Einrichtungen,
Polizei, Familie)

unseere Kultur ihre Kultur (Museen,Gale-
(Massenmedien, Film, Popmu- rien, kanonisierte Kunst und
sik, unsere Biicher, unsere Literatur)

Kleidung, Jeans)

unsere Sprache thre Sprache (Hochsprache,
(Umgangssprache, Jargon, Sprache der kanonisierten
Slang) Literatur, regionaler

Dialekt).}3

Fiir die Jeans-Prosa ist nach Flaker innerhalb dieser Opposi-
tion eine evasive Beziehung charakteristischer als eine konflikt-
hafte. In vielen Werken sondern sich die Helden ab von der Welt,
in der gesellschaftliche Verhaltensnormen herrschen. Gerade eine
rdumliche Evasion steht hdufig im Mittelpunkt des Geschehens,
vgl. 2Zvezdnyj bilet: Verlassen der Schule, Fahrt an die Ostsee;
Die neuen Leiden des jungen W,: Verlassen der Arbeitsstelle, das
Schaffen einer "Insel" mitten in Berlin; Die Reise nach Jaroslaw:
Verlassen der Schule, Flucht von zu Hause, Reise durch Polen.

In der ldngeren Erzdhlung (auch "povest'" - Kurzroman), die
zweifellos die charakteristischste Form der "jungen Prosa" ist,
ist der Erzdhler entweder selbst der junge Held oder aber sein
point of view ndhert sich der Figur des jugendlichen Helden und
seinem BewuBtsein. Diese Identifikation ist insbesondere auch in
sprachlicher Hinsicht zu beobachten, So hat der Erzdhler auch
sprachlich seinen Standort innerhaldb der Welt der Jungen und
bedient sich einer unkonventionellen, untraditionellen Ausdrucks-
weise. Dabei orientiert er sich an der stddtischen Umgangssprache
bis hin zu ihren Jargone. Fiir den Erzdhler der Jeans-Prosa ist
ferner charakteristisch, daB er versucht, sich der natfirlichen,
sapontanen mindlichen Rede anzundhern. Auf diese Weise soll der
Eindruck der Authentizitidt, die Illusion miindlichen Erzdhlens
geschaffen werden - ganz im Gegensatz zum allwissenden Erzdhler.
Es wurde an anderer Stelle bereits auf die Widerstdnde der sowje-
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tischen Kritik hinsichtlich Aksenovs Sprache und Stil hingewie-
sen, Flaker betont in seinem Kapitel "Sprache und Widerstande”,
daB bei allen nationalen Literaturen der Jeans-Prosa die Einfiih-
rung des Jargons in das Erzdhlen mit einem "Kampf" verbunden war.
Die Opposition Hochsprache vs., Jargon bedeutet eben nicht nur alt
vs. neu, sondern auch die Gegeniiberstellung von &ffentlich/ge-
sellschaftlich genormt vs. privat.

Aksenovs Texte liefern nach Flaker ferner ein gutes Beispiel
fir den ganzen Komplex des kulturellen Massenkonsums. So ist sein
Roman "2Zvezdnyj bilet” angefilllt mit Starnamen und Zitaten aus
der Unterhaltungsmusik und dem Film jener Zeit, auBerdem spielen
Gegenstidnde wie Plattenspieler, Transistorradios und Tonbandge-
rite eine wichtige Rolle. Trotz eines gewissen Widerspruchs darf
allerdings nicht der Eindruck entstehen, daB solche Erzdhler (und
ihre Helden) von der westlichen Zivilisation fasziniert sind,
"denn ein BErzdhler in Jeans - ob er sie nun tragt oder nicht -
ist der geschilderten Welt hochentwickelter Technik und materiel-
len Wohlstandes, der Welt des Establishments, der westlichen
ebenso wie der sowjetischen oder osteuropdischen, ironisch idber-
geordnet."14

3.3. Die Konstituenten der Reihe

Als grundsidtzliche Orientierung diente bei der Zusammenstel-
lung und Planung der Reihe die Uberzeugung, nicht nur den litera-
rischen Text mit seinen Analyseverfahren und der persdnlichen
Betroffenheit der Schiller in den Mittelpunkt zu stellen. Es
sollte vielmehr darilber hinaus fir die Schiiler ein Sinnsusammen-
hang geschaffen werden, indem sie auf mehreren Ebenen erfahren,
was die Beschidftigung mit Literatur alles bedeuten kann. An
dieser Stelle sollen zundchst kurz die wesentlichen Konstituenten
der Reihe vorgestellt und die themen- bzw. problemorientierte
Sequens in ihrer Gesamtheit und Verfugung deutlich werden. Der
Folgeschritt besteht dann in einer sorgfdltigen Didaktisierung
und Schwierigkeitsanalyse der einzelnen Texte.

1. Um die Komplexitdt von Aksenovs "Jeans-Prosa" Uberhaupt "fas-
sen"” zu kdnnen, ist es m.E. dringend erforderlich, den Schii-
lern zu Beginn der Reihe eine - wenn auch recht allgemeine -
Wissensgrundlage und Vorstellung beziiglich der Beschaffenheit
sowjetischer Literatur wvor Aksenov zu vermitteln, Zweifellos
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3a

3b

sind Aksenovs Texte auch ohne diese Kenntnisse von einiger
Wirkung, aber eine Sensibilisierung fuUr viele Besonderheiten
in seinen Werken und vor allem fir das Entstehen seiner her-
ausragenden Stellung in der Sowjetunion wiirde den Schilern
verschlossen bleiben. Aus spdter noch ndher zu erlduternden
Grinden entschied ich mich fir sweti komprimierte expositori-
sche Texte (die Zdanov-Rede von 1934 und den Aufsatz "Von
Stalins Tod bis zur Gegenwart"), die sowohl zur Faktenvermitt-
lung als auch zur Schidrfung des ProblembewuBtseins der Schiller
dienen kd&nnen,

Bereits aus lernpsychologischen Grinden bietet daraufhin der
Einstieg in den literarischen Text "Mestnyj chuligan” eine
wil lkommene Abwechslung. Gerade aus dem Kontrast zu dem doch
eher nichternen Aufsatz "Von Stalins Tod bis zur Gegenwart"”
kann die "Freude am Lesen von Primdrliteratur”l® geweckt bzw,
gefdrdert werden, Neben der zundchst sprachlichen und inhalt-
lichen ErschlieBung der Erzdhlung sollen selbstverstdndlich
auch emotionale Reaktionen auf den Text spontan verbalisiert
werden. Die Aufstellung eines Plans fiur die Textanalyse ge-
schieht selbstdndig von den Schillern. Je nach ihren Bediirfnis-
sen wird von ihnen bestimmt, wo sie die Akzente bei der Be-
sprechung setzen wollen,

Zur landeskundlichen Veranschaulichung werden sowohl Dias als
auch Bilder iber Georgien in das textanalytische Vorgehen
eingeschoben,

Ferner dient zur Erweiterung und Vertiefung der Thematik das
Schiilerreferat iber "Zvezdnyj bilet"”, Auch hier ergibt sich
ein schiilerorientiertes Vorgehen, indem nach dem Referat von
den Schiilern neue Diskussions- und Ansatzpunkte fir die Be-
sprechung von "Mestnyj chuligan" genannt werden, Der Roman und
die Erzdahlung erhellen sich gegenseitig und machen das Thema
bzw. Problem fiir die Schiller auf mehreren Ebenen transparent.

Nachdem nach AbschluB der Interpretation die Frage der Auto-
renintention und die der eigenen Bewertung im Mittelpunkt des
Unterrichtsgeschehens steht, k&nnen durch das Hinzuziehen je
eines produktions- und rezeptionsdsthetischen "Dokuments" wei-
tere Bezilige hergestellt werden. Aksenove eigene Stellungnahme
zu seinen Helden steht in scharfem Gegensatz zu der Rezension
von Lasarev zum Zeitpunkt des Erscheinens der Werke. Gerade
aus dieser Gegensdtzlichkeit der beiden expositorischen Texte
und der bereits geleisteten eigenen Bewertung der Schiiler wird
das ProblembewuBtsein der Schiller entschieden angesprochen,
Von ihnen wird erneut gefordert, Stellung zu nehmen und das
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Problem auf einer hdheren Ebene (z.B. die Frage des Literatur-
begriffs {berhaupt) zu durchdenken. Zudem weist gerade Laza-
revs "dogmatische" Rezension auf den Beginn der Reihe zuriick.
Die zweite Erzdhlung "Na polputi k lune” wird vor allem Gegen-
stand der Klausur sein.

Den AbschluB der Reihe bilden zwei weitere Schillerreferate:
Salingers "The Catcher in the Rye" und Rolf Schneiders "Reise
nach Jaroslaw”. Mit diesen beiden Werken wird die Thematik auf
eine Ubernationale (und damit fdcherilbergreifende!) Ebene
eingeordnet. Das begriffliche Fassen von "Jeans-Prosa" als
Uberordnung ist nicht als die Begriffsl®sung gedacht; es dient
vielmehr als bloBer Rahmen, dessen Inhalte und Probleme den
Schillern im Laufe der Reihe bewuBt geworden sind. Eine Zustim-
mung oder Ablehnung dieses Begriffs muB den Schiilern indivi-
duell vorbehalten werden.

Zur Veranschaulichung der Komplexitdt und des Zusammenwirkens

der Konstituenten der Reihe diene folgendes Schema:
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Die Z2danov-Rede

Es handelt sich bei dem Dokument um die Erbffnungsrede des
Sprechers der Regierung Andrej Zdanov auf dem 1. Sowjetischen
Schriftstellerkongre8 von 1934. Sowohl die politische Situation
um 1934 als auch wesentliche Charakteristika der Sowjetliteratur
werden von Zdanov unmiBverstindlich und treu dem Postulat der
"partijnost'®” folgend dargelegt. Die Grobstrukturierung der Rede
kann von den Schillern durch Zdanovs eindeutiges, appellatives
Vorgehen leicht nachvollzogen werden. Nach dem Lobpreis auf die
politische Situation, auf die Errungenschaften des Sozialismus
leitet er iilber zu den Erfolgen der Sowjetliteratur. Um die lite-
rarischen Erfolge jedoch beim Zuhdrer (und Leser) noch deutlicher
hervortreten zu lassen, bedient Zdanov sich zundchst der "Nega-
tivfolie" birgerliche Literatur. Dagegen kann er dann seine The-
sen beziglich der Sowjetliteraur absetzen:

-~ Sowjetliteratur: die ideenreichste, fortschrittlichste, revo-
lutiondrste und jlngste Literatur
- Helden der Sowjetliteratur: aktive Erbauer des neuen Lebens,
z.B. Arbeiter und Arbeiterinnen, Komsomolzen
- Optimismus, Fortschrittsglaube, Enthusiasmus
- "Schriftsteller = Ingenieure der menschlichen Seele" (Stalin)
- wahrheitsgetreue Darstel lung der Wirklichkeit in ihrer revolu-
tiondren Entwicklung
- ideologische Umformung und Erziehung des werktdtigen Menschen:
sozialpddagogische Funktion der Literatur

- Sowjetliteratur kann nur tendenzids sein (Parteilichkeit)

- revolutiondre Romantik als Bestandteil

~ kritische Aneignung des literarischen Erbes und dessen Weiter-
entwicklung.

Eben diese Thesen k&nnen von den Schiilern in ein gemeinsam
erstel ltes Tafelbild umgesetzt werden.

Fiir die Auswahl dieses Textes sprechen mehrere Griinde: Es gibt
kaum einen weiteren Einzeltext, der in derart komprimierter und
dennoch gut lesbarer Form die wichtigsten Charakteristika an-
spricht. Eben diese Punkte tauchen dann auch in den Statuten des
Schriftstel lerverbandes wieder auf und werden somit zur Grundlage
der gesamten Sowjetliteratur. Die Schiiler erfahren anhand authen-
tischen Materials , wie stark und direkt der staatliche und poli-
tische EinfluB auf die Literatur funktioniert hat. Gerade die

Authentizitdt der Rede bewirkt eine Veranschaulichung. Durch ein
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referierendes Vorgehen z.B. wdre dieser persdénliche, direkte
Eindruck beim Schiller verlorengegangen. Durch den charakteristi-
schen offiziellen Sprachgebrauch wird der Schiller mit einer Spra-
che konfrontiert, die auch in der Folgezeit immer wieder bei Be-
und Verurteilungen literarischer Werke zum Tragen kommt. Ferner
ist zu beachten, daB die Zdanov-Rede ein szentrales Dokument
stalinistischer Kulturpolitik darstellt und somit nicht nur fir
die Aksenov-Reihe von Bedeutung ist. Die Behandlung des Textes
erweist sich sowohl als reihen- als auch facherilbergreifend.

Pross—Weerth: Von Stalins Tod bis zur Gegenwart

Wihrend es sich bei der Zdanov-Rede um ein authentisches,
unmittelbares Dokument aus den dreiBiger Jahren handelt, stellt
der Aufsatz "Von Stalins Tod bis zur Gegenwart" eine dichte,
wissenschaftlich fundierte Informationsquelle Uber die literatur-
politische Entwicklung von 1952-62 in der Sowjetunion dar. Es
werden jedoch nicht nur Fakten aneinandergereiht. Als Positivum
kann angemerkt werden, daB die Perspektive der Autorin in diesem
Text beweglich ist und die Sachverhalte von mehreren Seiten aus
kritisch betrachtet und bewertet werden. M.E. bietet der Text
einen lohnenden KompromiB zwischen chronologischer Tatsachenver-
mittlung und Versuchen einer vorsichtigen Systematisierung, In-
terpretation und Wertung. Gerade fiir Schiller, die Uber diese Zeit
noch wenig informiert sind, liefert der Aufsatz einen ersten,
Ubersichtlichen Einblick und kann als gemeinsamer Hintergrund
dienen,

Da der Aufsatz zeitlich erst 1952 einsetzt, sollte vom Lehrer
noch eine kurze Charakterisierung der "Zdanov3&ina", der Zeit von
1946-52, erfolgen (s. Sachanalyse: Skizzierung des literaturhi-
storischen Kontextes).

Nach der chronologisch-analytischen Auflistung der wesentli-
chen Ereignisse sollte im Unterricht auf alle Fdlle wieder eine
fir den Schiler sinnstiftende Synthese hergestellt werden. Fol-
gende Uberlegungen werden vom Lehrer beim Schiiler initiiert: Was
ist charakteristisch fir die Gesamtentwicklung der literaturpoli-
tischen Dimension nach 1952 bis Anfang 19602 Was ldBt sich als
die bemerkenswerte Gesamterscheinung konstatieren? Auch wenn die
einzelnen Fakten an sich interessant und wichtig sind, sollten
die Schiller von den konkreten Beispielen abstrahieren und die
zunehmenden Liberalisierungstendenzen, die aber auch immer wieder
durch Eingriffe und Rilckschldge unterbrochen werden, als "Quint-
essenz” der Entwicklung erkennen.
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Vasilij Aksenovs Stellungnahme zu seinen Helden

Aksenovs ausfilhrliche Stel lungnahme zu der "jungen Literatur™ und
seinen Helden erschien in der "Literaturnaja gazeta” vom 15. Juni
1961 unter der Rubrik "O literature nas8ich dnej". Ich habe mich
bei der Zusammenstellung fiir drei Passagen entschieden, die m.E.
den Interessen und Bediirfnissen der Schiler am ehesten entspre-
chen:

Bacuxu#t AxcesoB: He orcrasaa or GuCTpOHOroro

lumure 0 coBpeMeHHocTH! JlnA MeHA 3TOT NPHU3HB HHOrJZa jJaxe
KaxercAa cTpaHHHM., Heyxeau ecTh JKOAM, KOTOPHE XOTAT MHCATh O
K&KOM-TO ApyroM BpeMeHu? fl moHuMaw, UTO 3TO yAMBJIEHHE HAMBHO,
wcTo Ccy0BEeKTHMBHO, HO Takoe OWymeHue Yy MEHA BCe-TakH ecTb, Mono-
AHe JHTepaTOpPH MNHUEBYT TOJABKO O coBpeMeRHocTH. HaBepHoe, oueHb
HeMHOrHe M3 HaC TPYAATCA B XaHpe MCTOPHUECKHMX KHHUr. Mu numeM o
COBpPEMEHHOCTH ¥ XOTHM O Hell nHcaThb, NOTOMY UTO MH €€ ANOHUM U CaAMHK
B Hel xuBeM., HZemp NO yauue, ejemb B METpoO, CTOHOE C NOJZHOCOM B
cToNOBOR camMoolCayxHBaHMA, M BCe BpeMA TelA He MOKHIZAET OmMyWDEeHHe,
Yro TH XOAMOb NnO cTpaHuuaM cBoell Oyanyme# xHUru., I9TO HeTepnausoe,
6ecnokoiiHoe omymeHHe BRacTByeT Hal ToOoH.

A ueas y HameRt Moaozok auTepaTypr (To €cThb JHTepaTyYpH O MOJO-
Kexy) NpaBUABHAA - MNOUCKM repoA, COBETCKOTO MOJOLOro 4eaoBeka
60~x rozos, MOJROZOro Yea0BeKa, KOTOPHH H3IMEHAET JAUUO 3EMAM H
M3MeHAeTCA caM. 3a HHM TPYAHO YrHaThCA - OH G6HCTPOHOr. C HuUM
HYXHO yMeThb pa3rosapMBaTh — OH HacMemaWB., C HMUM HHTEPEeCHO pa3ro-
BApPHUBATDH — OH yMeH., C HUM paloCcTHO O06MATHLCA — OH ONTHMUCT. ITO
OYeHb TpPYAHHHE oOpemexk AanA JAHTEDPATOPOB, MOTOMY UTO 3TO 4YeJdOBek
CHOXHHR ¥ nyTs ero He BCerjza HanoMuHaerT OGeTOHHYD aBTOoCTpalry. la,
Ham repo#t goaxeH OHTH CHAOXHHM,

"foueMy BH MOoKa3HBaeTe TOJbKO HUYNHX repoes? noueMy OH BaM He
nokas3aTh He repoA, yxe Hamezmero?" HHorjza BONpPoOC CTABHTCA Y Tak.
TyT creayeT YTOUHHTb, O KAKHX MOMCKAX HAET peub. ECJAH peub HIET O
nouckax npodeccuu, O TpPyROBOM NDH3BAHKH, — TOrjia 3TO BOMNpoOC pe-
30HHE#. TBopueckue xe, MOpajbHHE MOHCKH He MpexpamabnTCA HHKOrjaa.
YenoBek HMeT RO KOHUA AHelt CBOMX, eCAHM Xxe OH He LejaeT 3TOro, -
TOrga Jeno nJaoxo.
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Der erste Absatz, Aksenovs Einleitung, ist durchzogen von
seiner Liebe zur Gegenwart. Absolut folgerichtig und ohne jegli-
che Zweifel gilt fiir ihn als jungen Schriftsteller die tiefe
Uberzeugung: "llumKre 0 cOBpeMeHHOCTH! MOoJOAHEe AHTepPATOPH NMuUDyT
TOJAbKO O COBPeMEHHOCTH. MW numeM O COBPEMEHHOCTH # XOTHUM O Helt
nucaTb, MOTOMYy Wro MH ee aw6uM K caMu B Hell xusBeM." Diese ehrli-
che und emotionale Auskunft des jungen Schriftstellers iber sein
Lebensverstdndnis, f{iber seine Haltung zu seinem Schriftstel lerbe-
ruf interessiert die Schiiler, die gerade in ihrem Alter noch
verstdrkt von (Auto)Biographien angesprochen werden.

Per zweite Abschnitt liefert Aksenovs Charaktersierung des
jungen literarischen Helden der sechziger Jahre. Er ist "schnell-
fiBsig, spdttisch, klug und optimistisch”", Vor allem ist er auch
eine "harte NuB fiir die Schriftsteller", da dieser junge Mensch
"kompliziert ist und sein Weg nicht immer einer betonierten
Autobahn gleicht". Fiir Aksenov gilt: "Ja, unser Held mu8 kompli-
ziert sein.” In diesem Kommentar des Autors zu seinen Helden
stoBen die Schiiler auf all jene Momente, die sie bei ihrer eige-
nen Charakterisierung des Helden Georgij aus "Mestnyj chuligan"
und der Jugendlichen aus "Zvezdnyj bilet" explizit oder implizit
herauskristallisiert hatten. Sie kdénnen sich in ihren eigenen
Uberlegungen bestdtigt filhlen. Ferner habe ich gerade bei einem
leser/schiilerorientierten Vorgehen nach der eigenen Interpreta-
tion und Wertung oftmals eine gewisse WiBbegierde beziiglich des
Autors festgestellt, die sich in Fragen "Was meint denn nun der
Autor selbst dazu? -~ Worin sieht er selbst sein Ziel?" etc.
duBert. Trotz oder gerade wegen ihrer selbstdndigen Interpreta-
tionsversuche interessieren sich die Schiiler abschlieBend sehr
fir ein konkretes "Autorenwort".

Im dritten Absatz geht es um die Frage des "suchenden Helden".
Aksenov verdeutlicht den Lesern mit seinen eigenen Worten noch
einmal seine Vorstellung von einem wahren "suchenden Helden".
Gerade Aksenovs Gegeniiberstel lung von "noucku npodeccud, TPyRoOBOE
npu3saHne", und andererseits "TBopuecKkue, MopanbHHe mnoucku", d.h.
ein geistiges und moralisches Suchen, das niemals aufhdren kann,
prdzisiert fir die Schiiler seine Sichtweise und Intention. Durch
eine dadurch erneut ausgeldste Problematisierung des Begriffs
"suchender Held" kann bereits die Briicke zur Lazarev-Rezension
geschlagen werden, die gerade an dieser Heldenkonzeption mit
ihrer massiven Kritik ansetzt.

79



00047138

Die Lazarev—-Rezension

Die von mir gewdhlten drei kiirzeren Textpassagen des Lazarev-
Aufsatzes mit dem Titel "K zvezdam. Zametki o molodoj proze"”
stammen aus der literaturwissenschaftlichen Zeitschrift der So-
wjetunion: "Voprosy literatury”, Nr. 9 (1961). Der Reiz bei der
Behandlung dieses expositorischen Textes im Unterricht ergibt
sich sowohl aus der XKontrastivitdt sum Aksenov-Kommentar als auch
aus der Betspielhaftigkeit filr Hauptkritikpunkte an Aksenovs
Werken in der Sowjetunion (vgl. Sachanalyse: Rezeption Aksenovs
in der Sowjetunion). Gerade durch die entgegengesetzte Perspekti-
vitdt zum Aksenov-Text (sowohl fiktional als auch nicht-fiktio-
nal) wird den Schiillern die angesprochene Problematik in ihrer
Grundsdtzlichkeit erhellt und verdeutlicht. Die Schiiler k&nnen
Lazarev als Vertreter eines Literaturbegriffs erfahren, der der
sozialpddagogischen Funktion absolute Prioritdt einrdumt. Auf-
grund seiner ideclogischen Doktrin gehdrt Lazarev zu den Kriti-
kern in der Sowjetunion, die sowohl Aksenovs Konzeption der
Helden als auch seine Sprache und seinen Stil ablehnen:

Jd. Jasapen: K sBesxam., 3amerxu 0 "moxoxolf opose"®

Bce 3agech kak GyATO 6H BEepHO, KpPOMe CaMOro NpoTHBONOCTABJEHHA,
NOTOMY UTO uYeNOBEK HmeT ¥ BCe-Tak¥ HaxoAuT. He npexpamavmuecsa BCNL
IH3Hb NOUCKH — ITO He OGayxjaHHe B 1alHpPHHTE, & BOCXOXJIEHHe Bnepex
¥ Bume, Tpelypmee ACHOrO NOHKMAHKA UeAH, NMPOTHBOCTOAT HOymHe
paBHOLYHWHHEM, HO He "umymuit repo#i" "reporw, yxe Hamezmemy". H,
MoxeT OHTb, HeyraudHas ¢(opMysa AKCEeHOBA paCKpHBaeT, MNoueMy B JIy-—
XOBHHX HCKaHMAX HEKOTOPHX K3 MOJAOALHX repoes OTTEHOK M 06e3BOJABHO
3ner U4ecKoro CMATEHUA.

YenoBeKk PeBOADUHOHHOrO jpexna, co3aHawmu#t Bco Mepy cBoefl oTBeT-
CTBEHHOCTb 38 TO, 4YroOH NOBCEJHEBHO M NMOBCEMECTHO, B TpyJhe, B
GHTY, B MOpPaaAyM TOPXECTBOBAJK BeJAKKKHEe MNPHHUKNH KOMMYHH3IMa, — OH
nogavHHH repoft cospemenHocTu. Ho Kak wacTo, Cyna nNo KHUram 3Toro
poaa, MOJXOAHEe NMUCATeNH He HAXOJLAT ITOrO KJaApYA K He BHAAT ITOrO
repos.

OueHb XOpPOTD Y MHOTHX MOJOAHX JAHaXOr - IKBOH, HenpHHyxIReHHHH,
OoCTpH#, HO OHM MM ABHO 3JA0ynOoTpebAADT, X HE NMOTOMY, UTO HM HeRO-
cTaeT uyBCTBA XYAOXEeCTBEeHHOW MepH, a noroMy, uro guaxor (oueHs
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YacTO OH 3aHMMAaeT UeaHe CTpaHHud 6e3 eAHHOro cAOBa OT aBTOpa)
Toxe nopo#t nomoraeT BHUTH U3 3aTPYAHHUTENALHOI'O MOJOXEHHA - KOTZ&
BCTAKNT CJAOXHHE Npob6ieMH, KOTOpHe OHK He 3HANT, KAK pPEemKHTh. B
aBTOPCKOH pewt TOro xe AKCeHOBA HeMalJ0 HEONpPaBLaHHHX HEpPANJAKBO-
crelt, xaproHHix, "CTHAAXHHX" CAOBEYeK.

Die 1. Textpassage ist als direkte Replik auf Aksenovs Cha-
rakterisierung des wahren "suchenden Helden" zu verstehen, der
"bis ans Ende seiner Tage" sucht. Diese uneingeschridnkte, nie
endende Suche kann Lazarev aufgrund seiner grundsdtzlich anderen
Sicht nicht gelten lassen. So bedeutet fiir ihn die Suche "ein
Hinaufsteigen vorwdrts und hbher, das eine klare Vorstellung vom
Ziel verlangt". Lazarev kennt nur die Gegeniiberstellung von
"iZ&u3&ij geroj" und "ravnodu3nyj geroj".

Treu dem Postulat der "partijnost'" folgend ist fiir Lazarev
nur derjenige Mensch der wahre "positive" Held der Gegenwart, der
die "hohen Prinzipien des Kommunismus" in all seinem Handeln
widerspiegelt und triumphieren l&Bt. Gerade dieser "offizielle"
Sprachgebrauch in dem 2. Abschnitt 14dBt die Ankldnge an die
Edanov—Rede deutlich werden. Die Schiiler erkennen, daB Lazarevs
Blickwinkel (in den sechziger Jahren!) v&llig auf jenen Postula-
ten basiert.

Der 3. Abschnitt gibt Hauptkritikpunkte an Sprache und Stil
wieder. Obwohl Lazarev den jungen Schriftstellern einen "lebendi-
gen, ungezwungenen, treffenden Dialog" zuspricht, wird dieser
dennoch von ihnen "miBbraucht". So kritisiert er gerade Aksenovs
hdufig verwandte Figurenrede, da diese Erzdhlweise ein Aufgeben
der Distanz zwischen Autor und Held und damit Verantwortungslo-
sigkeit gegeniiber den gestellten Fragen bedeutet. Lazarev fehlt
bei Aksenov das eindeutige, allwissende Autorenwort, mit dem die
schwierigen Fragen geldst und beantwortet werden kdnnen.

Die Schiiler werden gerade nach der Behandlung von "Mestnyj
chuligan” affektiv-emotional auf diese Rezension reagieren. Sie,
die vor allem die Literarizitdt, die Offenheit und Mehrdeutigkeit
von Aksenovs Texten als positiv erfahren haben, werden nun mit
der vollig anderen Sichtweise konfrontiert. Auch wenn es beim
Schiller zu einer Ablehnung dieser Gegenperspektive kommt, werden
zundchst seine filr selbstverstdndlich gehaltenen UUberzeugungen
erschiittert, und er ist gezwungen, sich mit den gegensdtzlichen
Auffassungen auseinanderzusetzen. Er muB nun - in einer weiteren
Phase - Griinde fir seine Auffassungen finden und seine Position
argumentativ verteidigen.

81



00047138

Mit Hilfe dieser Rezension wird den Schiillern auch der Sinn und

die Funktion der Besprechung der literaturpolitischen Artikel zu
Beginn der Reihe transparent. Es er6ffnet sich ihnen ein Bezie-
hungsfeld, das sie durchschauen und mit dem sie nun selbstdndig
umgehen kdnnen.

3.4. Lernziele

Literaturhistorische Lernziele

Die Schiller sollen

82

anhand verschiedener expositorischer Texte die Einbettung des
literarischen Textes in seinen soziokulturellen Kontext voll-
ziehen

am Beispiel der Zdanov-Rede wesentliche Charakteristika der
Sowjetliteratur ab 1934 herauskristallisieren

aufgrund des authentischen Materials den politischen EinfluB
auf die Literatur in seiner Stdrke und Direktheit erfahren
anhand eines weiteren expositorischen Textes sowohl die Libe-
ralisierungstendenzen ab 1952 als auch das Schwanken zwischen
reaktiondren und liberalen Phasen in der Sowjetunion erkennen
eine eigene Stellungnahme Aksenovs zu seinen Helden als ver-
tiefende "Sachtext-Ergdnzung® zu dem literarischen Text ken-
nenlernen

anhand einer Rezension exemplarisch die innersowjetische Re-
zeptionsgeschichte des Textes kennenlernen und pers&nlich dazu
Stel lung nehmen

in der Perspektivitdt Lazarevs die Parallelen und Ankl&dnge an
die Zdanov-Rede erkennen

als Vertiefung der sowjetischen "Jeans-Prosa"™ Thematik Akse-
novs Roman "Zvezdnyj bilet®™ kennenlernen

auf Ubernationaler Ebene der "Jeans-Prosa" Problematik die
Romane "The Catcher in the Rye" (Salinger) und "Die Reise nach
Jaroslaw" (Rolf Schneider) kennenlernen.
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Textanalytische Lernziele (Methodenerwerb)

Die Schiler sollen

selbstdndig die Planung der Besprechungspunkte vornehmen
beim zweisprachigen Lesevorgang Schwerpunkte fir das intensive
zielsprachliche Lesen setzen

die Entwicklung der Handlung herausarbeiten und wiedergeben
kénnen

mdéglicherweise ergeben sich folgende Ziele:

den jugendlichen Helden Georgij anhand seines Auftretens wund
seiner Sprechweise beschreiben und charakterisieren kdnnen
Alina in ihrer Kontrastivitdt zu Georgij charakterisieren k&n-
nen

die Figurenkonstellation ermitteln und beschreiben kdnnen
anhand der Figurenkonstellation die Opposition georgische vs,
russische Welt herausarbeiten

am Beispiel zweier ausgewdhlter Textstellen die Erzdhlperspek-
tive erkennen und beschreiben k&nnen

stilistische Besonderheiten der Sprache Aksenovs ermitteln und
beschreiben kénnen

stilistische Register innerhalb des Textes erfassen

erfahren, daB ein Mittel zur genaueren BewuBtmachung literari-

scher Verfahren die Ubersetzung ausgewdhlter Textstellen dar-
stellt.

Landeskundliche Lernziele

Die Schiller sollen

dem Text auf verschiedenen Ebenen landeskundliche Informatio-
nen entnehmen

Informationen tiber Land und Leute in Georgien erhalten

das AufeinanderstoBen von urtiimlich georgischer und sowjeti-
scher Lebenswelt erfahren

Probleme und Einstellungen der Jugendlichen in den sechziger
Jahren der Sowjetunion kennenlernen.
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Sprachliche Lernziele

Die Schiiler sollen

a)

c)

im Bereich des Leseverstehens

die Technik kursorischen Lesens im Wechsel mit intensivem
Lesen trainieren und ausbauen

Zzu einem sinnvollen Umgang mit zweisprachigen Textausgaben
gelangen

im Bereich der Sprachkompetenz

den Handlungsablauf mit dem Vokabular des Textes wiedergeben
konnen

bekanntes Besprechungsvokabular auf diesen Text reaktivieren
neues Besprechungsvokabluar sich aneignen und korrekt anwenden
Diskussionsvokabular reaktivieren bzw. ausbauen, z.B. 8 cuu-
Tap, no-MoeMy/c Moel Touku 3penusa, MHe kaxerca (BaxHuM), =2
(He) cornacen ¢ .../uro, A (He) coMHeBawCh B TOM, HTO ..., f
AyMapm no-ZpyromMy: ..., MHe XxoTejochb OH ykKa3aTh H HA ..., C
onHot cTopoHH ... ¢ JApyro#l CTOpPOHH, MHEe XOTeNoCh OH JOOABUTH.

im Bereich der Schreibkompetenz

Textresumees anfertigen unter Zuhilfenahme lexikalischer
Hilfsmittel

Charakteristika verfassen k&énnen

Stellungnahmen zu den wichtigsten Problemen des Textes abfas-
sen kénnen.

Affektive Lernziele

Die Schiller sollen
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sich den Haltungen und Einstellungen Anderer gegen‘iber &ffnen
und zu einem anndhernden Verstehen der fremden Lebenswelt
gelangen

Gemeinsamkeiten und Unterschiede mit ihren Altersgenossen in
der Sowjetunion empfinden

Interesse fiir die fremde Kultur Georgiens entwickeln

Interesse entwickeln fiir die sowjetische Literatur

ihr Lesebediirfnis bzw. ihre Lesefreude steigern

beziglich

a) Aksenov

b) Sowjetliteratur

c¢) Literatur allgemein.
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3.5. METHODISCHE UBERLEGUNGEN

Als Leitvorstellung bei der methodischen Planung der Reihe
diente mir eine mdglichst weitgehende kooperative Unterrichtege-
staltung. Ausgehend von der dabei unabdingbaren Voraussetzung
eines vertrauensvollen Schiiler-Lehrer-Verhdltnisses sollen
gleichwertige Kommunikationspartner in einem dynamischen Unter-
richteproze8 agieren, Diese dynamische und interaktionistische
Vorstellung von Unterricht erfordert die Uberlegung, an welchen
Punkten in der Reihe ein echtes schiilerzentriertes Vorgehen
mdéglich ist, andererseits wann die "Sache" einen "Vertrauensvor-
schuB" fir den Lehrer erfordert. Gerade bei einer sachlich be-
dingten Entscheidungsdominanz des Lehrers ist die fiir die Schiiler
erkennbare Transparenz der Notwendigkeit von gréBter Bedeutung.

Wihrend die Zdanov-Rede aus bereits genannten Griinden von
allen Schiilern gelesen und dann gemeinsam besprochen werden soll
(Grobstrukturierung der Rede, Erarbeitung des Tafelbildes, Dis-
kussion und Wertung), ergibt sich die Vorgehensweise bei dem
zweiten nichtfiktionalen Text "Von Stalins Tod bis zur Gegenwart”
nicht so zwingend aus der Sache, Sollte dieser ldngere, informa-
tionsreiche Text als Schiilerreferat (Abwechslung vom vorherigen
Vorgehen) oder wiederum in gemeinsamem Erarbeiten prédsentiert
werden? Ich habe mich nach lingerem Uberlegen filir das gemeinsame
Erarbeiten entschieden, da 1. der Text aufgrund seiner Kompri-
miertheit einen Schiiler Uberfordert; 2. Dbesitzt jeder Schiiler
so eine selbst durchgearbeitete und reflektierte Textgrundlage.

Bedeutend mehr Aufmerksamkeit verlangt jedoch die methodische
Umsetzung des literarischen Textes. Zundchst méchte ich auf die
geplante Vorgehensweise beziiglich der russischen und/oder deut-
schen Textgrundlage eingehen. Aus lernpsychologischen Griinden
vertrete ich mit Nachdruck den Einstieg Uber den authentischen
russischen Text. Auch wenn die ersten Absdtze der Erzdhlung recht
mithsam zu "bewdltigen” sind, zeigen die Schiller doch gerade am
Anfang die Bereitschaft, sich voller Energie auf das Neue einzu-
lassen. Den Reiz, der von dem Unbekannten - sowohl thematisch als
auch stilistisch ausgeht, sollten Schiller und Lehrer keineswegs
ungenutzt lassen. Bei der Einbettung des literarischen Textes in
die Gesamtsequenz tridgt ferner die nun andere Textsorte zur Moti-
vation fir das Lesen eines russischen Primdrtextes bei, Das ganze
erste, ldngere Kapitel sollte sowohl zur Vertiefung des ersten
Eindrucks als auch zum "Einlesen®™ in Aksenovs Sprache und Stil
auf russisch gelesen werden, Daraufhin wiirde ich jedoch aus
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zeitdkonomischen und auch Motivationsgriinden fiir Kapitel 2 und :
ein zweisprachiges Lesen vorschlagen. Da es sich inhaltlich je-
weils um in sich geschlossene Einheiten handelt (in Kap. 2 wirc
z.B. die Welt der GroBeltern dargestellt), ist bei dieser flexi-
blen Vorgehensweise thematisch kein Bruch angezeigt. Gerade die
deskriptiven Passagen in dem lédngeren zweiten Kapitel sind fiir
die Schiller aufgrund der ausgefallenen Lexik nur sehr schwer
lesbar. Einen nachhaltigen Einblick in die urtiimlich georgische
Welt ermdglicht ihnen auch der deutsche Text. Die Schiiler, die
die wichtigsten Vokabeln zum Verstdndnis der russischen Passagen
ausgehdndigt bekommen, sollten sozusagen als zielsprachliche
tiberbriickung russische Resumees dieser Kapitel anfertigen. Die
kurzen Kapitel 4-6 (durch Dialoge gekennzeichnet) stehen den
Schiilern nur auf russisch zur Verfiigung, um ihre direkte Erfah-
rung der interessanten Perspektivitdt gerade auch im russischen
Original zu gewdhrleisten. Ferner sind gerade die durch Figuren-
rede gekennzeichneten Kapitel fiir die Schiiler reizvoll zu lesen.
Kapitel 7-9 kdnnten dann in Ziel- und Muttersprache parallel
gelesen werden. Auf wichtige russische Textstellen in den Kapi-
teln sollte von den Schillern selbstdndig zur gemeinsamen ndheren
Betrachtung hingewiesen werden.

Insgesamt betrachtet ist diese flexible, mit den Schillern je-
weils abgesprochene, zweisprachige Vorgehensweise auch riickblik-
kend als positiv anzusehen, da bei der Unterrichtssprache dennoch
das Russische eindeutig dominierte und so der teilweise zweispra-
chige Lesevorgang das russische Unterrichtsgesprdch keineswegs
beeintrdchtigte.

3.6. Planung und Durchfilhrung der Reihe: Ein Uberblick

1./2. Stunde

- Vorstellung der Aksenov-Reihe. Kurzes Portrdt des Schriftstel-
lers (Lehrervortrag russisch)

- Gemeinsamer Leseeinstieg in "Abramadvili" (russisch).

3./4. Stunde

- Rede Z%danovs auf dem 1. Schriftstellerkongre8 1934: Grobstruk-
turierung, Fixierung seiner wichtigsten Thesen an der Tafel,
Stel lungnahme (deutsch)

- Fortfihrung des gemeinsamen Lesens des 1. Kapitel (russisch).
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S5« Stunde

Chronologische Zusammenstellung wesentlicher Daten und Zusammen-
hdnge aus dem Text von "Stalins Tod bis zur Gegenwart" (deutsch).

6./7. Stunde
- Fortfiihrung der Thematik (deutsch)

- Zusammenfassung der bereits gelesenen Seiten des "Abrama3vili"
(russisch)

- Gemeinsames Lesen zweier weiterer Absdtze (russisch).

8. Stunde

Kldarung sprachlicher Schwierigkeiten des Endes von Kapitel 1
(russisch)

Zusammenfassung des Inhalts von Kap. 1.

1

0

./10. Stunde

- Formulieren von ersten Eindrilicken, Herauskristallisierung
einer ersten, vorladufigen Charakterisierung des Helden Georgij
(Fixierung von Stichpunkten an der Tafel, russisch)

Schiiler tragen ihre zu Hause erstellten russischen Resumees
von Kap. 2 vor; gemeinsame Korrektur (russisch).

11./12. Stunde

- Vortragen und Besprechung der russischen Resumees von Kap. 3
- Ubergang in eine weiterfilhrende Charakterisierung und Diskus-
sion beziiglich Georgij (russisch)

- Beobachtungen zur Erzdhlperspektive in Kap. 4 (russisch)

13. Stunde

- sprachliche und inhaltliche Klarung von Kap. 7 (russisch)

- Besprechungsvorschldge der Schiiler flir die Folgestunden (rus-
sisch)

14./15. Stunde

Interpretation und Bewertung des Verhaltens Georgijs im 7.
Kap. (russisch)

- Charakterisierung Alinas, speziell im 7. Kap.
- Hausaufgabe (freiwillig): Die Schiiler zeichnen Alina

16. Stunde

Vorstellung und Diskussion eigener Schiiler-{lbersetzungsversuche

(2 Textpassagen aus dem 1. Kap.: a) Erzdhlerrede, b) Figurenrede
(deutsch).
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17./18. Stunde

- Vertiefung der Ubersetzungsproblematik ausgehend von einer
weiteren Textpassage (deutsch)

- Zusammenstellung sprachlicher/stilistischer Mittel Aksenovs
(deutsch/russisch)

19./20. Stunde

- Referat tiber den Roman "Zvezdnyj bilet". Schiller machen sich
Stichpunkte (deutsch)

- gemeinsame Planung der weiteren Besprechung beziiglich
"Abramadvili"” (deutsch).

21. Stunde

- Bilder und Dias zu Georgien

- Gemeinsames "Experimentieren" bei der Veranschaulichung der
Figurenkonstellation an der Tafel (russisch)

22./23. Stunde

- Interpretation der Figurenkonstellation, Uberleitung der Schii-
ler: begriffliche Fiillung des Gegensatzes "georgische vs. rus-
sische Welt" (russisch)

- Vorschlidge und Diskussion hinsichtlich der Autorenintention
{russisch}.

24./25. Stunde

Aufsatz Aksenovs in der "Literaturnaja gazeta"

- sprachliche und inhaltliche Kldrung (russisch)
- Stellungnahme der Schiller (russisch}.

26./27. Stunde

Rezension Lazarevs in "Voprosy literatury”

- sprachliche und inhaltliche Kldrung (russisch)

- Diskussion tber den von Lazarev vertretenen Literaturbegriff
(russisch}.

28. Stunde
Gemeinsame Erarbeitung eines Resumees der Erzdhlung "Na polputi k
lune”, die zu Hause deutsch gelesen worden war (russisch).

29/30. Stunde
Interpretationsansdtze zu "Na polputi k lune" (russisch).

Klausur
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31. Stunde
Rilckgabe und Besprechung der Klausur.

32./33. Stunde

- Referat ilber Salingers "Catcher in the Rye" und R. Schneiders
"Die Reise nach Jaroslaw"™ (deutsch)

- Vorstellung von Flakers These der "Jeans-Prosa"” (Lehrervortrag
deutsch).

34, Stunde
AbschluBdiskussion (deutsch).

3.7. Ausgewdhlte Unterrichtsstunden

FlUr eine genauere Darstellung von Einzelstunden wurde die im
Zusammenhang mit diesem Modell etwas uniiblich und befremdlich
wirkende Unterrichtssequenz "Ubersetzungsproblematik am Beispiel
Aksenovs" gewdhlt, um die Funktion und den Stellenwert dieser aus
dem Rahmen fallenden Thematik und Vorgehensweise transparent zu
machen. Als weitere Sequenz soll das textanalytische Thema "Figu-
renkonstel lation - Oppositionen" dargestellt werden, das fir die
Erzdhlung von herausragender Bedeutung ist und in der Sachanalyse
bisher unberiicksichtigt geblieben ist.

3.7.1. Ubersetzungsproblematik -~ Stil (16./17. Stunde)

Vorbemerkung

In der Diskussion beziiglich der Rolle des Ubersetzers und der
Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht sind die Extreme - Uberbe-
tonung der Rolle des Ubersetzens bzw. Verbannung von Ubersetzun-
gen aus dem Unterricht - im Prinzip iberwunden.

Stellvertretend fir die neueren Auffassungen von der Uberset-
zung sei folgende Definition zitiert:
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Ubersetzung ist die Ersetzung eines Textes in der Aus-
gangssprache durch einen semantisch, pragmatisch und tex-
tuell dquivalenten Text in der Zielsprache. In dieser Defi-
nition ist "Aquivalenz" der Schlisselbegriff, welcher zu-
gleich das Haupt&giterium fir die Bewertung von Uberset-
zungen darstellt.

Von besonderem Interesse ist die Unterscheidung zwischen
"sch¥pferischem” und "nichtschdpferischem Ubersetzen®:

Nichtschdpferisch ist das tbersetzen dann, wenn die Auswahl
der fremdsprachlichen Aquivalente (oder der muttersprachli-
chen Aquivalente) vollstdndig reglementiert ist, d.h. f@r
den Schlller immer eindeutiqg ist, weil er die Bedingungen
fiir die Auswahl der jeweiligen Aquivalente kennt
Sch¥pferisch ist das Ubersetzen, wenn die Auswahl dis
Kquivalente fiir den Schiller nicht eindeutig bestimmt ist.

Gerade durch sch8pferisches Obersetszen, den individuellen
Umgang mit dem Text erfdhrt man, daB es nicht nur eine einzige
giiltige Méglichkeit der Ubersetzung gibt, sondern daB Varianten
mdglich sind. Durch das Einschalten eines {lbersetzers wird das
Standardkommunikationsmodell durch ein Element ergdnzt. Die
Kommunikation zwischen Autor und Leser wird hierdurch "indirekt".
Wichtig erscheint hierbei, daB die Ubersetzung in jedem Fall eine
Interpretation voraussetzt bzw, darstellt. Durch die
Zwischenschaltung einer zusdtzlichen Instanz wird die semantische
Schnittmenge zwischen Autorenvorstellung und Leservorstel lung
mehr oder weniger stark reduziert.

Didaktische Analyse

In der vorangegangenen Stunde ist die sprachliche ErschlieBung
der Erzdhlung abgeschlossen worden. Neben der inhaltlichen Bear-
beitung der Kapitel (u.a. auch schriftliches Anfertigen von Resu-
mees) standen aufgrund von Schillervorschldgen bisher die Charak-
terisierung des Helden Georgij, ansatzweise die Diskussion beziig-
lich Alina im Mittelpunkt der Reihe. Unter erzdhltechnischen
Gesichtspunkten wurde bereits das 4. Kapitel (interessante Viel-
falt der Perspektivitdt) genauer betrachtet.

Zu dem Thema "Ubersetzungsproblematik” haben mich folgende
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1. Gerade da wir uns zu einer teilweise zweisprachigen Vorgehens-
weise entschlossen und die Schiller an einigen Punkten bereits
auf Stdrken und Schwichen der deutschen Ubersetzung hingewie-
sen hatten (Auslassen von besonders "schweren", d.h. stark
umgangssprachlichen wund vulgdren Ausdriicken und ganzen Sat-
zen), hat der eigene Ubersetzungsversuch einer begrenzten
Textstelle, das eigene "Durchspielen" der Ubersetzungsproble-
matik seine besondere Berechtigung. Daran knipft ein weite-
res Argument an:

2. Das ProblembewuBtsein der Schiller beziglich der kreativen
Mdglichkeiten einer UDbersetsung, beziglich der Vielfalt der
ibersetzerischen Méglichkeiten ldBt sich an Aksenovs Erzah-
lungen besonders schulen.

3. In einer kurzen Beurteilung der Reihe in der vorangegangenen
Stunde wurde sowohl auf die fiir die meisten Schiiler interes-
santen und reizvollen "Leerstellen”™ in der Erzdhlung wie auch
auf Aksenovs Schreibweise hingewiesen.

4, Einen wesentlichen Grund sehe ich auch in der Auflockerung des

Unterrichts; die Schiller nutzen gerne die Abwechslung von der
Textanalyse und dem Lesevorgang.

Ein Vergleich mit den Richtlinien zeigt, das8 auch 1in ihnen
diese Thematik verankert 1ist. So heiBt es in den Themen zum

Lernbereich I: Sprache, Thema 6: "Die russische Sprache im Ver-
gleich mit anderen Sprachen":

Unterthemen

1. Sprachbetrachtung durch Vergleich eines russischen Originals
mit seiner deutschen oder anderssprachigen tlbersetzung.

Gegenstidnde

Ubersetzung russischer Prosatexte ins Deutsche oder andere
Sprachen,

Zwei von mir gewdhlte Textstellen liegen der Stunde zugrunde.
Der erste Abschnittl® ist durch Erzdhlerrede, der anderel? durch
Figurenrede gekennzeichnet. Widhrend bei der Erzdhlerrede litera-
rische Hochsprache dominiert, herrscht in der zweiten Passage
Umgangssprache vor. Feinste inhaltliche und sprachliche Nuancie-
rungen des Originals, besonders deutlich bei den parataktischen
Reihungen wie z.B. "oTtor ropamuit, noayxawmu#t, cazHamuh raasa no6
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conHua" verlangen beim tlbersetzen einen geschidrften Blick.- Hin-
sichtlich der Syntax erweist sich der erste Satz als unproblema-
tisch. Schwieriger wird das zweite, durch Partizipialkonstruktio-
nen verschachtelte Satzgefiige im Russischen. Wdhrend das Partizip
Prdsens Aktiv "Gerymaa ot BoxH" an der betreffenden Satzstelle
im Russischen knapp und elegant klingt, wirde es im Deutschen,
syntaktisch v6llig beibehalten, viel schwerfdlliger wirken. Be-
sondere Beachtung milssen bei der Ubersetzung der ersten Passagen
noch folgende Ausdriicke finden: "a00 conrua" - vielleicht am
besten mit dem entsprechenden bildlichen "Antlitz der Sonne"
iibersetzt; fir "zoM oTzuxa" wirde ich "Ferienheim"™ vorschlagen,
da die wdrtliche tlbersetzung "Erholungsheim"” die Assoziation
"Sanatorium” nahelegt. Flir "nuwHoOe cuacTbe" erhdlt der Schiller
aus dem Worterbuch mehrere Bedeutungen angeboten: Handelt es sich
um "prunkvolles, lppiges" oder eher um "leichtes Gliick"? Ich
tendiere innerhalb der Adjektivreihung eher zu "leicht™ mit der
bewuten Leerstel len—-Of fenheit. Die russische detaillierte Formu-
lierung "¢urypa Mmarpoca cnacatensbHod noaxu" klingt im Deutschen
durch den wiederholten Genetiv etwas schwerfdallig, vielleicht
sollte man einfach "die Figur des Rettungsschwimmers" wihlen.

Bezliglich der zweiten, umgangssprachlichen Dialogpassage
wurden folgende Uberlegungen angestellt: Fiir die scheinbar so
unkomplizierten Ausrufe "Och-och!" lassen sich eine Fillle von
dquivalenten deutschen Ausrufen finden. Mit der jeweils n&étigen
Intonation wirde ich fir die 1. Stelle "so, so" vorschlagen,
darin kdnnte Schuras Anflug von Ironie und Spott enthalten sein,
Beim 2. Auftreten gefdllt mir das im Deutschen vielgebrauchte
"mhm", ebenfalls als ironische Stichelei ausgesprochen.

Eigener Ubersetzungsversuch

I.

Dies gliihende, lodernde, in den Augen schmerzende Antlitz der
Sonne, der klare Himmel und der kleine Punkt des morgendlichen
Hubschraubers aus Gagra - all das versprach einen weiteren Tag
in der Kette eintdnigen, leichten, seelenlosen, ermiidenden
Gliicks. Und fidr jene, die noch gdhnend auf die Balkons des Fe-
rienheims traten, war die braune Gestalt, die mit eingezogenem
Bauch, mdchtiger Brust, mit langen, fliegenden Beinen vom Mcere
fortlief, die Figur des Rettungsschwimmers Abramasvili das erste
Zeichen dieses Tages.
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II.

"Meine Nation sind die Schotten!", antwortete frech der Grieche
hinter dem Fenster. "So, so!"” Schura schiittelte den Kopf, die
Hidnde in die Hiiften gestemmt. Es schien, als ob sie ihn auslach-
te, widhrend sie in Wirklichkeit nicht fidhig war, ihre Liebe zu
verbergen. “Hast wohl getrunken, was?" - "Klar, Schura! Auf deine
Gesundheit!" - "Mhm, so siehst du mir gerade aus, du Held! Ein
schoner Held in durchldcherter Hosel"

Zusammenfassung der Lernziele

Die Schiller sollen

- durch eigenes Umgehen mit dem Text erfahren, daB es nicht nur
eine einzige gliltige M6glichkeit der Ubersetzung gibt, sondern
daB Varianten méglich sind

- erkennen, daB eine Ubersetzung in jedem Fall eine Interpretaion
darstellt

- die Grenzen unserer Mdglichkeiten bei der Ubersetzung (beson-
ders im konnotativen Bereich) erfahren

- sowohl affektiv als auch kognitiv erfahren, welche kreativen

Mdglichkeiten eine Ubersetzung mit sich bringen kann

erkennen, daB ein Mittel zur genaueren BewuBtmachung literari-

scher Verfahren die Ubersetzung ausgewdhlter Textstellen dar-
stellt

- stilistische Register innerhalb des Textes erfassen

- stilistische Besonderheiten der Sprache Aksenovs in der Ziel-
sprache beschreiben kdnnen.

Methodische Uberlegungen/Geplanter Verlauf

Den Schiilern waren die beiden Textstellen zur hduslichen Uber-
setzung aufgegeben worden. Da sich einige, vor allem umgangs-
sprachliche Worter nur in sehr umfangreichen Worterbiichern finden
lassen, waren zusdtzliche Vokabelhilfen gegeben worden. Der Ar-
beitsauftrag lautete: "Finden Sie eine Aksenovs Erzidhlung ange-
messene, 'gute' deutsche Ubersetzung!” Kurz zuvor hatte ich die
deutschen Texte eingesammelt und den Schillern deutlich gemacht,
daB man sonst unwillkiirlich in zu groBe Versuchung kommt, "nur
mal eben einen Blick hineinzuwerfen”.
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Als kurzen Einstieg wdhlte ich zundchst einen Hinweis auf die
Ubersetzungsproblematik "chuligan - Rocker - Rowdy", durch die
zum ersten Mal in dem Kurs die Thematik angesprochen wurde. Inden
die Schiller kurz iber die wortsemantischen Aspekte der beider
Begriffe nachdenken, werden sie in den Problemkreis "einge-
stimmt®™. Ohne eine l3ngere, nur kilnstlich wirkende Einstiegsphase
erfolgt dann sogleich das Hinzuziehen ihrer eigenen Ubersetzungen
der beiden Textstellen (Erarbeitung), da diese, nach der per-
s8nlichen Beschdftigung mit all ihren Schwierigkeiten, in dem
Moment das naheliegende Bediirfnis der Schiller sind. Nach dem
Vorlesen der ersten 2-3 Ubersetzungsvorschldge sollen sich die
Schiller zundchst spontan zu den mehr oder weniger offensichtli-
chen Varianten duBern. Wenn ganz konkrete Sdtze oder Satzbruch-
sticke von den Schillern genannt werden, ist es sinnvoll, diese
und weitere Ubersetzungsvarianten mit dem Original in synopti-
scher Anordnung an der Tafel festzuhalten.

Beziiglich der Unterrichtssprache habe ich mich fir das Deut-
sche entschieden, da der Hauptgegenstand zundchst in den erstell-
ten deutschen Ubersetzungen liegt. Zudem geht es in der Diskus-
sion der Varianten um feinste Bedeutungsdifferenzierungen, deren
Besprechung auf russisch eine Uberforderung darstellen wiirde,

Die kognitive Vertiefung bzw, Fortfilhrung der Thematik wird
wohl erst in der Folgestunde stattfinden.

Nach der Bearbeitung einer weiteren Textstelle kann man -
ausgehend von dieser Passage - zur Beschreibung von Aksenovs
Sprache und Stil ilberleiten (von den Schiilern gewiinscht). Dieser
Teil der Stunde ist mit Vokabelhilfen seitens des Lehrers auf
russisch durchzufiilhren. Nach dem Zusammentragen wesentlicher
Momente ergibt sich als Folgeschritt die Problematisierung:
"MoueMy AxkceHoB rTak numeT? C kakolt yeanp?"
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Mbgliches Tafelbild

Paarosophasa peun (B auanore)

- MHOTHE BOCKJAMLAHUA
— TMNOTOBODPKH

- OpaHHHEe CJaOBA

- BYyJabrapHHe ciaoBa

JuteparypHaa peub (B peuy pacckaszuuka)

- trponu/o6pasu

- MHOrWe npuuacTua/jgeenpuuacrtua
- MHOTHMe npuaarateabHue/dnUTeTH
- ApATAKCHUCH

- THUNOTAKCHUCH

3.7.2. Pigurenkonstellation - Opposition (21./22. Stunde)

Didaktische Analyse

In der vorangegangenen Stunde war das gemeinsame Arbeitspro-
gramm erstellt worden. Als "Einstiegsluken” in die Erzdhlung

kristallisierten sich folgende Erarbeitungs- und Diskussionsfel-
der heraus:

- PFunktion von Schura und ihrem Griechen

- FRolle des Bergbewohners

- Figurenkonstellation generell

- Stadt-Land-Problematik: Stehen die Begriffe noch filr etwas
oder sind sie ansich zu verstehen?

- Wer tragt die Schuld an Georgijs Verhalten? (+ Betrachtung des
Titels der Erzdhlung).

Die Schiler beschlossen, sich ilber die Figurenkonstellation
dem "Inneren" der Erzdhlung zu ndhern, da sich dadurch viele
andere Punkte automatisch ergeben kdnnten.
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Die Figurenkonstellation ist geprdgt von Vertretern der alten,
urtidmlichen Welt Georgiens und der modernen Welt RuBlands. Als
extreme Randpersonen dieser Opposition fungieren einerseits der
Bergbewohner und die GroBeltern, andererseits der Ehemann Alinas.
Geht man von diesen &duBersten Positionen etwas weiter nach innen,
missen auf der "georgischen Seite” Schura und ihr Grieche, auf
der "russischen Seite"” Nastja und die anderen Freunde Alinas
genannt werden., MiSa und Levan sind - etwas nidher an Georgij
geriickt - ebenfalls noch der georgischen Welt verhaftet. Alina
muB sich innerhalb der russischen Welt von Nastja und den anderen
abheben, sie ist als Vertreterin jener Gruppe Georgij am ndch-
sten. Georgij als Held der Erzdhlung und Mittelpunkt der Figuren-
konstellation 1ist einerseits in der alten Welt Georgiens verwur-
zelt, filhlt sich andererseits aber auch stark von dem anderen
Pol, der modernen Sowjetunion angezogen (hier: Alina/Wunsch,
Kosmonaut zu werden). Man kann sagen, in dem Protagonisten stoBen
beide Welten bzw. Personengruppen aufeinander.

Hinsichtlich der Zugdnglichkeit dieser Figurenkonstellation
fiir die Schiller kdénnen meiner Meinung nach zwei Schwierigkeiten
auftreten. Zunichst miissen von den Schiillern die Kriterien der
Positionen fiir die einzelnen Figuren erschlossen bzw. festgelegt
werden. Der Kurs wird je nach Fdcherwahl recht unterschiedliche
Vorstellungen hinsichtlich der Anlegung von Figurenkonstellatio-
nen mitbringen. Als weitere Forderung ergibt sich nach der Fest-
legung der Positionen die Problematisierung, d.h. die explizite
"Fillung"” der Opposition, deren semantischer und thematischer
Gehalt fiir die Erzdhlung.

Der Folgeschritt besteht dann darin, nach dem "warum?" dieser
Gegeniiberstellung zu fragen und sich somit der Intention des
Autors zu ndhern, der keiner Seite der Opposition absolute Prio-
ritdt einrdumt. So ist die georgische Welt zwar durch Natir-
lichkeit, Ungezwungenheit etc. gekennzeichnet, beinhaltet aber
gleichzeitig auch Momente des Veralteten und Rickstdndigen. Akse-
nov scheint mit seinem Helden Georgij eine Art Synthese beider
Pole vorzuschweben.

Es ist wichtig, daB die Schiller anhand ihrer eigenen stufen-
weisen Erarbeitung erkennen, daB sich die thematische Grundstruk-
tur der Erzdhlung in der Figurenkonstellation widerspiegelt und
sie sich mit Hilfe eben dieser Konstellationsvermittlung sowohl
der Thematik als auch der Intention des Autors ndhern kdnnen. Die
an diesem Text erfahrene Interdependenz bzw. Schliissigkeit der
Analyseschritte ist fir die Schiiler von reihen- als auch fdcher-
iibergreifender Bedeutung.
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Zusammenfasung der lLernziele

l. Textanalytische Lernziele

Die Schiller sollen

verschiedene Varianten der graphischen Realisierung der Figu-
renkonstellation "durchspielen” und die ihrer Meinung nach
optimale Veranschaulichung erzielen

Kriterien fir eine Einteilung der handelnden Personen finden
die Einordnung der Personen anhand ihrer semantischen Merkmale
in das erarbeitete Schema vornehmen (= Wechselschritt mit den
beiden o.g. Zielen)

ausgehend von der Figurenkonstellation die Grundopposition
begrifflich fidllen und prdzisieren k&énnen

erfahren, daB die Ermittlung der Figurenkonstellation einen
wesentlichen Analyseschritt darstellt

erkennen, daB der Autor keiner Seite der Opposition absolute

Prioritdt einrdumt, vielmehr in der Person des Georgij eine
Art Synthese schafft.

2. Sprachliche Lernziele

Die Schiiler sollen

bekanntes Besprechungsvokabular reaktivieren, z.B. oTHOmeHue
KOFO K KOMY/OTHOWEHHA MexXAy KeM/ueM, riaBHaA ONMNO3HWLUA, OT-
awuatTchA ueM (oT koro/uero), NpoTUBONOCTABAATH/NpOTHBONOCTA—
BUTb KOro/uero koMy/ueMy, NpPOTHBONOCTBAEHHE, B MNPOTHBONONOX-
HOCTh KOMy/4eMy, MO CpaBHEeHHD C KeM/ueM, NpeiCTABHUTENb KO-
ro/uero, npuHagnexarts Kk koMy/uemy

neues Besprechungsvokabular sich aneignen und korrekt anwen-
den, =z.B. paccraHOBKa Ae{CTBYWNHMX JNHUU, PACCTABIATH/pPACCTABUTH
kKoro/uro, mnokoJeHue, ycTapeiuit, MOCTOAHCTBO.

Methodische tlberlegungen/Geplanter Verlauf

Wihrend in der vorangegangenen Stunde in der "offenen Phase®

Schiilervorschlédge fiir den weiteren Verlauf der Besprechung vorge-
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bracht und diskutiert wurden, geht es jetzt um die gemeinsame
Arbeit an Text und Schema. Die Anknilipfungsfrage soll lauten: "Bu
NPesJOXMAY 3aHMMATHBCA CerojHa paccraHoBkof gellcrTBypmux auuy. Hy
- KaK pacCTaBHTh Bcex auu?"

Die Tafel wird von Anfang an in dieser Stunde eingesetzt. Ihr
kommt als graphische Stfitze und Bezugspunkt bei dem Ausprobieren
und Durchspielen von Realisierungen der Figurenkonstellation eine
wesentliche Rolle zu. Gerade da die Schiller unterschiedliche Vor-
kenntnisse und Erfahrungen mit der Anleqgung solcher Schemata
haben, kann das Hin- und Herschieben der Figuren (= Wegwischen
und neu Anschreiben) auf der Tafel, das gemeinsame Suchen nach
einer optimalen Veranschaulichung den Arbeits- und DenkprozeB der
Schiiler widerspiegeln.

Der 2. Erarbeitungs- und Problematisierungsschritt besteht
dann in der Kldrung: "Yto crTouT 3a 3TuM, 3a 3toit cxemofi?", wobei
man sich Anderungen, Verschiebungen des bereits Erarbeiteten
offen lassen sollte. Die Beantwortung der Frage wird hauptsédch-
lich Gegenstand der Folgestunde sein. Hierzu ist das Tafelbild zu
Hause auf Folie farblich aufzuarbeiten, damit das von den Schii-
lern geschaffene "Produkt"™ als Bezugspunkt erneut eingesetzt
werden kann. Bestehen bei den Schillern Unsicherheiten hinsicht-
lich der Aufgabe - méglicherweise sehen einige Schiler die Figu-
renkonstellation an sich bereits als "Endergebnis"™ an - kann als
Hilfe vielleicht mein Hinweis auf die gezeigten Bilder und Dias
iber Georgien dienen (sozusagen Einstieg iliber die Landschaft). Da
die Folie mit den Personen noch pridsent ist, kdnnen sich die
Schiler bei der begrifflichen Fiillung "georgische vs. russische
Welt" auch jeweils an den Eigenschaften und dem Verhalten der
Figuren orientieren, z.B. Schura/Grieche = Liebe, Bestdndigkeit;
GroBvater/GroBmutter = a) Natlirlichkeit etc. b) veraltetes Denken
und Lebensweise. Die wechselseitige Ergdnzung von Figurenkon-
stellation - Grundopposition der Erzdhlung kann folglich durch
den gleichzeitigen Einsatz von Folie und Tafel veranschaulicht
werden. Nach der begrifflichen Fillung und Prdzisierung der bei-
den Welten schlieBt sich die Leitfrage an: C kako# ueabo Mu
coajaayd 3Ty ONNO3uuUup/3T0 nporusonocrasiaeHue?", um so auf den
weiterfilhrenden Sinn des Erarbeiteten aufmerksam zu machen.
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M8gliche Tafelbilder

T'PY3UA (CYXYMH/TATPA) POCCHA (MOCKBA)
JepeBeHCKAA XH3Hb FrOpoACKaA XHU3Hb
npocTasa, YXCTAA XH3Hb TEXHKUKA

6e3 TexXxHHUeCKUX HoBpocTelt
ycrapenaa, CTapHHHaAA XKH3Hb

LUBeTHAA XH3Hb I¥3Hb "mo naaHy"
IMBAA, HENPHHYIREHHAA IW3Hb NOBEePXHOCTHAA XU3Hb
CKPDOMHAA XH3Hb pockomHaA, YROOGHAA XK3Hb,

cserckas, obfmecTBeHHAA XHK3Hb

PACCTAHOBKA [IBUCTBYOmMUX JUY

FPY3UA  (CYXYMH) POCCHA (MOCKBA)

6abymKa coanjgarty
+ fegymKa lypa
TBOPTHH  Anuna Hacta ee myx
+ Tpek
ropeu Muma ee Apy3bA

JesaH

APYXHUHA
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3.7.3. Klausur

Aufgabenblatt

1. OxapakTepuaylite rraBHoro reposa B pacckase AkceHoro "Ha
NOANYTH K JayHe".

2. lepepesurTe (He o6saaTenvHo OGykBaabHO!) cneasyomult oTpuBOoK /=
Haual0 pacckKkas3a Ha HeMeukul A3nk. O6paTHTe BHMUMaAaHHEe Ha
CTHAKUCTHUECKHEe OcobeHHocTH!

3. OnumuTe paccTaHOBKYy AeHlcTBywmMX JHU B JaHHOM paccka3le (ecawu
BO3MOLHO, nallre cxemy!).

4. 061ACHUTE 3Ty CXeMy M CKAXIUTEe, KAK BH LyMaeTe, B UeM COCTOM"
HaMepeHKe aBTOpA.

OTpHBOK AAA nepepoaa:

"Epyuaa, - ayMman OH, Mopmach OT roaosHo#t 6oau, — ocTanoces
50 munyr. CeHwac o6vaBAT nocagky. - lopoa Toxe MHe. Tlopoa-
roponok. He Mocksa. MoxeT, KOMY OH W HpPABUTCA, MHEe JHUHO He
TO, UTO6H OuUeHb. Moxer, B gpyro#f pas oH MHe noHpaBuTcA."
Buepa 6ya0 CcuabHO BHAMTO. Buepa, nosasyepa M TpeThero
AHA. Bce - na-3a sToro raza BFaHuHa ¥ ero xpaxalimeit
cecTpyxy. Hy u packosonn oHu TeGA Ha TBOM TPYAOBHe pyb6au!

CxoBaph:
epyHaa dummes Zeug, Unsinn
MQpmUThCA/HAMQDPEHUTECA 1) die Stirn runzeln

2) das Gesicht (zur Grimasse)

verziehen

nocanka das "Einchecken"”
BYIHKTO OT raaroja BHIHUTH
raxn Reptil, Kriechtier, Scheusal
Apaxghmuit OT Jaoporoft
KOAQTH/pPACKOAQTH UTO spalten, hacken, zerkleinern
TPYAOBQH hier: durch Arbeit verdient

Bcero xopomwero u 60xbpmux ycnexop!
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3.8. Kritische Reflexion

Nachdem das vorgestellte Modell durchgefiihrt worden ist, sol-
len einige abschlieBende Uberlegungen beziliglich der realisierten
Reihe und méglicher Varianten dargestellt werden.

Rickblickend méchte ich behaupten, daB ich aufgrund mehrerer
Faktoren eben diese Reihe in ihrer dargestellten Form noch einmal
durchfihren wiirde. Da sich die bereits aus der Stoffauswahl
ergebende Motivation der Schiiller, ihr Interesse an der Sache bis
zum Ende der Reihe erhalten lieB, scheint die vorgenommene Ein-
bettung und Verfugung der Texte, die Reihenstruktur an sich fiir
diese Schiilergruppe addaquat gewesen zu sein. Die so wichtige
Verbindung der Dimensionen Sprach-, Literatur-~ und Landeskunde
lieB sich anhand der Texte vdllig immanent und ohne Kinstlichkeit
vollziehen. Gerade daB nicht alle Schiiler des Kurses die litera-
rischen Texte sofort verstanden haben, verdeutlicht die Forde-
rung, die von Aksenovs Werken ausgeht, an deren Literarizitdt und
Komplexitdt man sich gemeinsam im Unterricht, gerade im revi-
sionsmédg lichen Lerngespridch herantasten kann.

Die stellenweise auftretenden Schwierigkeiten bei der Lektiire
der literarischen Texte sind wohl gr&Btenteils darin begriindet,
daB diese so andere Lebenshaltung der sowjetischen Jugend der
sechziger Jahre manchen heutigen Jugendlichen den Zugang und das
Verstdndnis erschwert. Viel zu nichtern, sachlich und realistisch
stehen wir heute diesen im Innersten vorwdrtsstrebenden und
optimistischen Helden Aksenovs gegenilber. Andere Schiller fiihlten
sich gerade durch das Identifikationspotential von den Helden
angezogen, waren von der Andersartigkeit der Denk- und Lebens-
weise fasziniert. Einige Kursteilnehmer sprachen begeistert von
dem Zugehdrigkeitsgefiihl, von dem bewuBten Vorwdrtsdrang und
Kampfgeist, der ihnen heute so fehle. Dennoch sollte man sich bei
der Durchfilhrung dieser Reihe bewuBSit sein, daB manchen heutigen
Jugendlichen in Aksenovs Werken vielleicht der "Frust fehlt"”
{Schillerzitat}.

Die von den Schiilern gewlinschte noch ausfiihrlichere Bespre-
chung Aksenovs und seiner Jeans—-Prosa lieBle sich sowohl durch das
Hinzuziehen einer weiteren Erzdhlung als auch durch eine bessere
Einbettung ldsen. So widre es sinnvoll und hilfreich, vorher
einige Texte des Sozialistischen Realismus gelesen zu haben.

Die positiven Erfahrungen kénnen eigentlich nur dazu ermun-

tern, die skizzierte Reihe in gleicher oder dhnlicher Form zu
wiederholen.
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(1981).
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Nabokov (1984), S. 349.

Gerigk (1982). In: Die russische Novelle. (1982), S. 129,
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20
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ebd., Pis'ma III, S. 1l1.

ebd., S. 46.
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VOKABELVERZEICHNIS ZU "JAMA C COBAYKOH"

1.

naGepexHaa UferstraBe

noAsagrbca/noAByTECA* erscheinen, auftauchen

npoxyTh ¢c. einige Zeit irgendwo leben
NpHBHKATH/NPABHKHYTh K KOMy/ueMy uau uHd. sich gewdhnen, einleben
6epeT Barett, Hut

cooGpaxaTb/coo6pa3yTe, -xy verstehen, iiberlegen (alt)
noarapa eineinhalb

MHCJAHKTSH denken (alt)

BratHe 1insgeheim

uaamHulk schén, fein, elegant

H3MeHATh/M3MeHyTB* 1, verdndern 2. untreusein (*Akzentwechsel)
OT3HBATHCA/OTO3BATHCA sich &duBern

AYPHO schlecht, iibel

npucyTcTBue Anwesenheit

yroaHo gefdllig, beliebt

HapyxHocTb AuBeres, Aussehen

npuBaexatreabHut anziehend

Heynosuymu#t unfaBbar, unmerklich
pacnosarars/pacnojoxyTL koro giinstig stimmen
MaHUTb/noMaHKTb* Koro locken, heranwinken

BneYbL, BAeKYy, Breuéwn; BAEK, Baekxa schleppen, ziehen
MHOroKkpaTHu#t vielfach, wiederholt

cOanxeHrHe Anndherung

pasHoobpa3nTbh verschiedenartig gestalten

npuKANuYeHHe Abenteuer

nopakouHd ordentlich, anstédndig

noabs&M 1. Aufstieg 2. Beginn 3. Begeisterung 4. Steigerung
HenabeIHo unauswe ichlich

TArocTHH# lastig, peinlich

yckoxap3aTh/yckoab3HYTy entschliipfen, entwischen
3abaBHult unterhaltsam, spaBig

noxQrka Gang

nphuécka Friseur

HpaB Gemiit, Charakter

HpaBd Sitten

npesnpars koro/uro verachten
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coquugrb/coquugmb verfassen, erfinden
rpemyTs/corpemyrs siindigen
cob6nasHyTeabHut verfilhrerisch, verlockend

oBxajzenars/oBaafeTh ueM 1. sich einer Sache
lernen, sich aneignen
aackoBult zdrtlich, giitig
BOpuaTh/3aBOopuaTh knurren
onyckaTs/onycTyTs  senken,
kycaTb/xycHyTe beiBen
yreepauTeapHut zustimmend

K#BATh/KHBHYTh 4eM nicken

herablassen

bemdchtigen 2. er-

npuseTAuBE# herzlich, freundlich, entgegenkommend

H3BQAHTL wollen, geruhen (alt)
ZoTgrubars/A0TAHYTH hinziehen, verbringen
obuBareab, -u SpieBbiirger
ocBemaTh/0oCBeTHTH, -my beleuchten

cHpeHeBut fliederfarben
noaoca Streifen, Zone
IywHER schwiil

ry6epHckoe npaBagHHe Gouvernementsverwaltung
MHCTHTYTKa Pensionatsschiilerin
yraoeatTocrb, -H

ob6craHQgBKka 1. Lage 2.

Ungeschicklichkeit, Plumpheit
Einrichtung, Ausstattung

Aorgnuaarsca/norangrscn 0 uéM erraten
2.
BUXpPb, —A Wirbelsturm
cpuaqrb/copagrb, COpPBY, CODPB&mDL herrunterreiien

ReBaThcA/AeThCA, AQHY, AgHemb
npycraHs, -¥ Hafen, Anlegestelle

oTudTauBo deutlich

HapjAHHER elegant

Toana Menschenmenge

nosopauuBaTbCA sich wenden, mandvrieren
oTHckuBaTh/oTHCKATh finden, ausfindig machen
CTHXATH/CTYXHYTL sStill werden, sich legen
HDXaTh/NoOHDXaTh UTO riechen
O6HMMATL/O6HATL, OGHHUMY, OGHUMEDb
ry6a (MH. u. ry6u) Lippe
o6raBaTh/06xaTh kKoro ueM iibergieBen
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sanax Geruch, Duft, Gestank

saara Feuchtigkeit

nyragsuft furchtsam, scheu

oragausarbca/oragieroca, -xy, —AMOb sich nach allen Seiten umse-
hen

naxHyThr 4eM riechen, duften nach etwas

zyxy (MH. 4.) Parfiim

HCKpEeHHOCTh, -H Wahrhaftigkeit, Ehrlichkeit

HanyoHuit lberflissig, unndtig

nponebegTb/nponeanHyTb auftauchen, aufblitzen

xymHu# raubtierhaft

BHXBATHBATh/BHXBATHTH entreiBen

paccyxxatb/paccyauTs urteilen, iliberlegen

BracTHuit mdchtig, gebieterisch

oxngrusarb/oxsazxers erkalten

kpyxeso (MH. 4. -a) Spitze

uexya (Toabko ex. 4.) Schuppen

HenoBKuit linkisch, unbeholfen; peinlich

pacTepAHHOCTb, -H Verwirrtheit

OTHOCHTBbCA/OTHecTHCh sich verhalten

HeKCTaTH ungelegen, unpassend

BAHYTb/3aBgHyTH welken

yHEAEH verzweifelt, schwermiitig

rpeuHKua Sinderin

ap6ys Melone

oTpe3ars/oTpe3arTs, -pery, -pexemb abschneiden

JA0OMQTb, -TA Scheibe, Schnitte

TperareabHut gerihrt, rihrend

BeATr wehen, flattern

cpeug Kerze

exsa kaum, wenig

ocsemaTh/ocBeTHTb beleuchten

nepecrasaTh/nepecrarb, -crap, -cradmb/-cTaHy, - craHemb aufhé-
ren

npongTb/npOCTgTb KOr0 WJAH 4TO KOMY verzeihen, vergeben

HaMOJHATH/HANQAHUTL ueM anfiillen mit

onpapiuBaTbhca/onpaBgareca rechtferigen

TOMATH/HCTOMUTL qudlen

apGongrcrBo Neugierde

xeus/cxeun, xry, xxéms, xér, Xerag verbrennen

KAACTBCA/MOKNACTHCA, KAAHYCb, KAAHEWMBCA B uyéM schwdren

yneprBaTb/ynepngb zuriickhalten

yrap Rausch, Taumel
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nomauit niedrig, gemein

ApAHHQHK schlecht
pasapaxarTh/pasgpaxurbh reizen, erregen
nokagHue Beichte, BuBe
npuxrumMars/npuzath, -xmy, -tMZmp andriicken
yMoaaTs/yMoauTbh anflehen

rpex Sinde

ragkuft abscheulich

nyrars/nonyraTe verwirren, verfiihren
noaHo hier: genug

6opMoTaTr murmeln, brummen
HenoXBYXHHA unbeweglich
ycnoxausarh/ycnokQurs beruhigen
Kunapuc Zypresse

Kauarbca schaukeln

cQHHult schldfrig, verschlafen
Mepuarb flimmern, blinken

doxHapuk Laterne

H3BQ34WKHK Kutscher, Fuhrmann

nepgaHas Vorraum

npaBocagBHHi rechtgldubig, orthodox
ckaMbg Bank

ancTeg Laub

meBeauTh/nomepeayTs leicht bewegen
oanoobpasuut einfdrmig, gleichfdrmig
rayxe#t taub, dumpf

noxQ#t Ruhe

nocrofsHcTBo Bestdndigkeit

paBHoayumue Gleichgiiltigkeit, Gleichmut
KPHTb, KpQD, Kpoemb bedecken

saxQr Pfand, Gewahr

HenpepuBHu#t ununterbrochen
coBepmgHcTBO Vollkommenheit, Vollendung
paccBeT Morgengrauen

ycnokQeHHut beruhigt, ruhig
ouapQBaHHHuit bezaubernd

cka3ouHHit marchenhaft

B cymHocTH eigentlich, im Grunde
6utTHe Sein, Dasein

roctoitHcTBO Wiirde

cTQpox Wdrter, Widchter

noapQ6HocTs Genauigkeit

sapg Morgenrot, Abendrot
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poca Tau

BOCXHMATh/BOCXHTHTH entziicken

TpeBgxHH# aufgeregt, unruhig

peBHOCTh, -# Eifersucht

npasiHocTh, -y MiBiggang

orangnka Umsehen, Vorsicht

rapa Hitze

MeabkaHue Flimmern
nepepoxngTb/nepepongTb von Grund aus dndern
HeTepnenusut unertrédglich
sagyMuBarbcaA/3anyMaTbcA in Gedanken versinken
co3HaBaThCA/CO3HATBCA B UM eingestehen, bekennen
poaonan Wasserfall

BeanuaBift majestdtisch

yMoanb/yMongTb* anflehen

auxQ#k bose, ungliickbringend (alt)
npexpamgwb/npexpaTgTb enden, aufhdren
3ab6uTb€é Ohnmacht

raarb, -u Ferne

Ky3Heuuk Heuschrecke

ryseHue Summen

npQeonoka Draht

noxoxneHue Abenteuer

TpQrath/TpouyTh riihren
uenuTuBaTh/ucnurare 1, priifen 2, erleiden
packasHHe Reue

npuBeTauBeif herzlich, freundlich

CKBO3YTh durchschimmern

Hacmeuka Spott

rpySosaTut grob

BHCOKOMg¢pue Hochmut

BO3BHOEHHH! erhaben

ronute* heizen

HAHZ Kinderfrau

saxrrartb/saxeunr anziinden

e3ng Fahren, Reiten

cauy (Plt., andere Kasus endbetont) Schlitten
chaedut 1. beriihmt 2. nett, fein
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ayna Linde

Gep8aa Birke

uHelt, uHea Reif

wy6a Pelzmantel

ouapopaHue Zauber, Charme

oxyHaTh/OKYHYTh  eintauchen

tagHocTs Gier, Geiz

3paHuit ofex Gastmahl

aecTHHt schmeichelhaft

ckoBopora Bratpfanne

paaropgTbcn/pasropQTbca entbrennen, auflodern, glidhen

ZoHocyThca/noHecrycs ruchbar werden, zu Ohren kommen

3aBMBATL/3aByTL wehmitig heulen, aufheulen

MeTenb, -—H Schneesturm

Bockpecarh/BockpecHyTs auferstehen, wiederaufleben

Boo6paxeHue Vorstellung

wopox Gerdusch

xuaeu, xuabua Einwohner (alt)

Heonpexea8uuuit unbestimmt

dar eitler Affe, Fatzke

ouaposaTeabHuit bezaubernd

o68prupaTbcA/oBepHyThcAa Sich umwenden

okAuKaTh/OKAUKHYTh rufen

Agseua vor kurzem

ocerpyHa Stdrfleisch

AyuQx, aymkge uUbler Geruch, Gestank

BO3MymaTh/BO3MYyTHTb empdren, erziirnen

yHusyrTeabvHu#t erniedrigend

GecToaKQBHH dumm

saMeTHHH Dbemerkenswert

HeucroBuit rasend, wiitend

o6xgpcTBo GefrdBigkeit

neAHcTBo Sauferei

orxparTiBaTh/oTxBaTyTh 1. abreiBen, abhauen 2. erstehen, an sich
bringen 3. geschickt ausfilhren (umgangssprachlich)

xoaa 1. Teil 2. Schicksal

Kyuuit kurz

Geckpuauit fligellos, fliigellahm

uenyxa Unsinn

cyMameamuif verriickt

pera Kompanie

nocrens, -U Bett

HajoerarTs/HajoecTs koMy jmd. ldstig werden, langweilen
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xnonorare, -ouy, —-Queumnp geschidftig sein, arbeiten
o6TATHBATL/06TAHYyTL* beziehen, bespannen

cyxHQ Tuch (Stoffart)

uepHy¥abHHua Tintenfas

BCalHHK Reiter

cpepenre Nachricht, Mitteilung

3a6Qp Zaun

reQanb, -a Nagel

HenpucyTcTBeHHuf zenp freier Tag (alt)
cMymaTs/CMyTHTH KOro verwirren, verlegen machen
nQpTHTb/HCHQpTHTb verderben, beschddigen

Hymui Bettler

pogas, -a Fligel

pa3arpaxeHue Gereiztheit
pa3prexkaTs/paasieus unterhalten, zerstreuen
BHHYXZXATH/BHHYAHTb, BHHYXZZEHHHH erzwingen
npokagruit verflucht

BucngTbcn/BgcnaTbcs sich ausschlafen
Lpas3HyTr® necken, reizen

focaza Arger

¢paHT Stutzer, Geck

KauaTbcAa schaukeln

3gHaBecC Vorhang
HACTpPaKBATHLCA/HACTPQUTCA stimmen

xanHuft gierig

cx¥MaTbca/cxaThca sich zusammenpressen, verkrampfen
aaquuBaTbcnlaaTepgTbcn verlorengehen
HanoanTb/HangnHuTb yro ueM (an)fiillen
rope Kummer, Leid

o6uBaTeabCcKHHit spieBbilirgerlich

cyryauil geblickt, krumm
KAOHATHCA/KJIOHUTBHCR KOMY sich verbeugen
AHcuHa Glatze

aHTpakT Zwischenakt, Pause

yxac Grauen, Entsetzen, Schrecken

Beep Facher

Q6mMopoxk Ohnmacht

cMymenue Verwirrung, Verlegenheit

dreira Flote

Gecroakgpuffi begriffsstutzig, dumm
cyxelickuit richterlich

Myeaup Uniform

3HauQk, 3Hauka Abzeichen, Orden
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Bemaska Kleiderhaken, Garderobe

OKYypok, oxypka Z2igarren-, Zigarettenstummel
osmenomagrb/omenoMurs erschiittern

Moanba Flehen

ocTpaHATb/OocTpanyTh beseitigen, entfernen
o6esymerr den Verstand verlieren

sakaHHaTh beschwdren

cparqQ#t heilig, Heiliger

KAACTBCA, KAAHYCh, kAAHSmbcA sSchwdren

Hacdér + 2 wegen

sacraBaTh/3acTaTh koro antreffen

cHer paxyr es fdllt dichter Schnee

nosepxHocTh, -H Oberfldche

caQt (Plural endbetont) Schicht

apHuft offenbar, augenscheinlich

ycageuut bedingt, konventionell
nporexarth/nporeus vorbeiflieBen

creugHne obcroAaTeancTB Verquickung der Umstidnde
Heob6xoauMuuif unausweichlich, unbedingt notwendig
uckpedHHut aufrichtig

npoucxongb/npousoHTg vorfallen, geschehen

aQxbp, -u Lige

of6oaQuka Hiille, Haut

npeanosorats/npeAnoroxuTh* annehmen, vermuten
noxpge Hille, Decke, Schutz

oruacTu teilweise

XJA0N0OTA&Tb, =—-OUY, = QuUemb O 4Y&M sich um etwas bemiihen
oretu#t bekleidet

yroMaduuuit ermidet,erschopft

naatQk Tuch, Taschentuch

oraeprgTbcn/oraepHyTbca sich lehnen

cKkQpOHu# traurig, kummervoll

co3HaHHe BewuBtsein

cangunawhcs/cnoxurcﬂ sich gestalten

BOD Dieb

NpUBA3HBATHCA/NPUBA3ATBCA K KOMYy hingezogen werden
ofoxath vergdttern

cexerb/noceaers ergrauen
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noaypHers hédBlich werden
B3paruBath/B3pOHYTh zusammenzucken
cocrpanaHue Mitleid
GnEXKHYTH/no6a8kHYTh (ver)welken
BooOpaxeHHe Vorstellung

ceagit weiB, ergraut

KaKk caenyer wie es sich gehdrt
npefHA3HAYaTh/NpeIHA3HAUNTL Vorherbestimmen
nepen&THaa nryua 2Zugvogel

caMmeu Mannchen

caMka Weibchen
CTHAXTBCA/NMOCTHAUTBCA Sich schdmen
yenoxkaueath/ycnokQurs beruhigen
nabaBagTh/uabaBuTL retten, erlésen
HeBHHOCHMHH{ unertrédglich

nyro Fessel

xBaTgTb/chaTqu erfassen, ergreifen
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VOKABELVERZEICHNIS ZU "MECTHHH XYAATAH ABPAMANBHIH®

IYAUTaH Rowdy, Rocker

HoueBaTh/NepeHouesaTh, —-uyo, —uyemb iibernachten

reHr Zelt, Schutzdach aus Segeltuch

nponepgrb/npoaepurb xoro/uro ilberpriifen, kontrollieren

nex8K Liegestuhl

3aT@cKUBATH/3aTamprs Koro/uro etwas mit Milhe wegtragen,
schleppen

GaaXEHHO glickselig, wonnig

pacTArHBaThLCA/ pacTAHYTHLCA sich ausstrecken

ApeMoTa Halbschlaf

norpyzatTbca/norpy3ursca (B COH) versinken

oraeasTs/oTAEAUTE KOTO/UTO losldsen, trennen

naeck Pldtschern, Klatschen der Wellen

mapuk Kugel

CTYK Klopfen, Pochen

aMck Piepsen, piepsender Ton

noaQmsa FuBsohle, Schuhsohle

mapkaTh/mapKHYTh schlurfen

apepckuil grausam, brutal

TpeneTHuH bebend, zitternd, innerlich aufgeregt

06auBaTh/o06ayTh Koro/uro ganz UbergieBen, Uberschiitten

npyxyHa Feder, Sprungfeder

nox6packKBaTh/MOAGPQCHTD YTO emporwerfen

BCKAKUBATH/BCKOUUTD aufspringen

NPHIQK, -Ka Sprung, Satz

raabka Kiesel, Gerd&ll

noxaoca Streifen

nepeceuqrb/nepecqub kreuzen, idberqueren

HHNPATH/HEDHYTH (intr.) untertauchen

xpeber, - Ta Gebirgskette, - riicken

QrHeHHu} Feuer-, feurig

noauxats (paar,) lodern

C8AHUTD brennen, schmerzen, kratzen, jucken
oxHoOOpasuult einfdrmig, einténig

NymHH R l. prunkvoll, lippig;:; 2. leicht, locker
GesaymHuit seelenlos, herzlos

YTOMHUTeRbHulH ermiidend, anstrengend

npuMera Merkmal, Kennzeichen; Omen, Vorzeichen
crnacareabHult Rettungs-
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crtp. 44

HAT ATHBATH/HATAHYTh UTO anziehen, straffziehen

KCTEpTul schdbig, abgeschabt, abgetragen

BCQBHBATbH UYTO BO uTo hineinstecken

nosapuxa Kéchin

6xpaue Untertasse

KHBATDH nicken

rpex Grieche

NbAHK LA Trunkenbold

zypeHun, -a (pasr.) TS6lpel, Dummkopf

NUTATHCA sich erndhren

nponajaTh/nponacts verlorengehen, verschwinden

3aCTHBATH/38CTHTD versteinern, erstarren

TO U Aeno bestdndig, immer wieder

noAnupars/nognepeTs, NOLONpYy, —-onpémb stiitzen, abstiitzen

cqumuBaTb/cxpecngb Koro/uro kreuzen, verschranken

BCKPUKHBATH/BCKDUKHYTH aufschreien

ONAHBATH/OMNAHTD verfetten, anschwellen

BOpYATDH bse brummen, knurren

KYPSQIUTHCA (vulg.) sich hochmiitig, ungeh®rig benehmen

ynupqrb/ynepgrb, -npy, -np&mp UYTO BO UTO stemmen (gegen)

H3LeBATBCA Hal KeM/ueM belachen

ciepxuBaTh/clepxaTrs Koro/uro zuriickhalten, unterdriicken,
verbergen

TTaHH Hosen

Ha BCAKHMH cayualt auf jeden Fall, fiir alle Fdlle

BO BCAKOM cJayuae in jedem Fall, jedenfalls

MOLOKQHHUK Fensterbrett

cTp. 45

HeBUAAMUHA zerstreut, abwesend (Blick)

BOCNAAMEHATHCA/BOCMAAMEHHTHCA in Begeisterung geraten, ent-
brennen

BunpnnngwbcalagnpaMHTbca sich aufrichten, gerade Haltung
annehmen

3aKkJaanka Vorratskammer

AnxQH kilhn, flott

yeuku (Mu.) kleiner, kurzer Schnurrbart

OUYKQ Punkt (Bewertung beim Sport)

cMemyTh/HACMENHTL KOTO zum Lachen bringen

myT PossenreiBer, Witzbold, SpaBvogel
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HOCHTbCA/HECTHCD weithin ténen, erschallen
no-cBQUCKH familidr, wie es zwischen Nahestehenden uUblich
ist

CANTH/NPOCAYTHL, CANBY, —BEmb KeM/ueM gelten, bekannt sein
als, in dem Rufe stehen

AbABOX Teufel, Damon

BN PAMbB tatsdchlich, wirklich

BO3HMK&Tb/BO3HUKHYTH aufkommen, entstehen

cKang Fels

pacceryHa tiefe Spalte

ycrpqunars/ycwpqurb geeignet scheinen, passen, recht sein

CBHCT Pfiff, pPfeifen, Sausen

sarap Braune (nach Sonne)

cTp. 46

caexyTh 3a KeM/uex sich kiimmern um, achtgeben, aufpassen auf

AAVK Ruderboot

pyxuit rotblond

rpysa Mahne

MBTQDUA Stoff, Gewebe (textil)

X0X0TaTh/XOXOTHYTH schallend lachen

xapaTs/noxkapathb (be)strafen

He3aBycHMHH 1. unabhdngig 2. selbstbewuBt, sicher

B 3TOT MHT in diesem Augenblick

KPYyTHTb/3aKpyTyTL * uTO kreisffrmig drehen

cToika Randstand

BYXOJZKa ungehérige Handlung, Ausschreitung, VerstoB gegen
die "gute Sitte"

6poxgHHe Erregung, Unruhe

HApPOUYTOCTL, -H Absichtlichkeit, Vorsdtzlichkeit

kaMeHycTuH steinig

npocTQp Weite, unbegrenzte Flache

BHrH68Th/BYCHYTh UTO krimmen, beugen, biegen

WeCTBOBATD schreiten, einherschreiten

crp. 47

cpuagmbcﬂ/copsgrbca, -Bycb, —-B8DBCA herunterfallen, herab-
stirzen

BgANQ triage, energielos
TEMHETh/MOTEMHETD dunkel bzw. dunkler werden
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ycayxausuit dienstfertig, hilfsbereit, gefdllig

PacxoTEeTbCA KOMy C. nicht mehr mégen, keine Lust mehr haben
BOJ&H Federball

npexmnoaaratsh/NpeAnosOXUTh annehmen, vermuten

ocyxagrh/OCyAurL, OCYXY, OCYRMEb tadeln, scharf miBbil-
ligen

TynQht stumpf, stumpfsinnig

mamka Sdbel

BQHUH Krieger, Kampfer

3aCAAANBATL/3arAAHYTh, — TAAHENb BO UTO einen Blick werfen

npama Steinschleuder

pakeTka Tennisschldger

saHQCUMBHH hochmiitig, eingebildet

neperxgnuBaTbcs/nepernnHyTbcn c keM/uem flichtige Blicke
wechseln

ApPOCTH, -H Zorn
obura Beleidigung, Krdnkung

cTp. 53

OTKa3HBATL/OTKA3ATh KOMY B u&M ablehnen, verweigern
cymamenmuit verrilckt, wahnsinnig (auch Substantiv)
Gec Teufel

Bcengwbcn/acengTbCﬂ sich einquartieren, ansiedeln
noa3Qp Schmach, Schande

Ay paukut dumm, téricht

IeBKa Madchen, Jungfer

yBeceanb/yBecengTb xoro/uro belustigen, erheitern
CBA3HBATbCA/CBA3ATBCAY sich auf etwas einlassen

HaleTaTh/HazeTeTh angeflogen kommen, sich stiirzen auf,
iberfallen

cTp. 54

OTYETIAKBO deutlich, klar

pacnauBgTbcn/pacnngTbca, ~MNAHBYCH, -NAHBEWbCA verschwimmen,
zerflieBen

pa3bolinuk Rauber

omynaTh/omyT#Th, -ymy, —-yTHOb empfinden, wahrnehmen
HO3XDA Nasenloch

ynqanuaarb/ynoagwb uTo fangen, erfassen, wahrnehmen
wufeTH, -0JAD, -NHOL zischen, fauchen

XJA0DQTbCA/ XAQNHYTHCA hinfallen, hinschlagen
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npo6opMoTats (pasr.) murmeln, in den Bart brummen
nnengb/aneawb, BJAE3Yy, BJE3emb hinaufklettern
nycrgk Bagatelle, Lapalie

AZOoCnexu Ristung

rybxult biegsam, flexibel, gelenkig

6apc Ibis, Schneeleopard

3anupgwa/aauepgwb, -MpY, -Mpé&mb vor Schreck erstarren
OTBopQTbca/OTBopgTbca sich 6ffnen

menTaTh, @enuy, menuemb flistern

npomenTaTh C. einige Worte flistern

CIXABAEHHO geddmpft

3a@eBeNYThCA anfangen sich zu bewegen

rymbouka Nachttisch

3axuranka Feuerzeug

mEAKATh/MEAKHYTH schnippen, klappern

nox060pQAOK Kinn

cTp. 55

BHAABAThCA/ BHAATHCA hervorragen

npuboh Brandung

cTupka Waschen, Widsche

paccTpanBarTbhCA/ PACCTPQUTHCA in Verwirrung geraten, ver-

stimmt sein

cTp. 56

KHBATH/KHUBHYTH nicken

HaXMyPHBATH/HAXMYPHTD die Stirn runzeln
npaBuTh/pacnpaBUTL UTO ausbreiten, recken
noaocaTuh gestreift

TAXENETH/OTAXEAETD schwer, schwerfdllig werden
BOCMPHHHMATH /BOCNPHHATD auffassen, wahrnehmen
HakaHyHe + 2 am Vorabend

MajbuHmecK Uit jungenhaft

Heymenuit ungeschickt

rQpeus Bitterkeit, Bitternis
noAaBAATh/NORABYTH unterdriicken, erdriicken
HeBecTb OoTKyAa (pasr.) wer weif woher
paccyruyrenbHuit verstdandig, besonnen

BHKYAHBATDH /BYKHHYTD hinauswerfen

CTpyHa Saite

uaTqruBaTb/HaTauyTb YTO anspannen, straffziehen
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pHuapckui ritterlich, Ritter-

opéa, -na Adler

TpeBQIHTbCR/BCTpeBQIHTbCR sich beunruhigen, sich Sorgen
machen

yBH! ach! ohl!

OTCBEUHBATH schimmern, reflektieren

3paYQK, —-uKa Pupille

MeAbKATb/MeAbKHYTh flimmern, aufleuchten, vorbeihuschen

pasipaxgHue Reiz, Gereiztheit

CMATEHHE Bestiirzung, Verwirrung

ouUmaTh/OURCTUTD hier: rdumen

cuonqub/cuqanyTb schweigen, verstummen

Heaenuft sinnlos, unsinnig

nosqQp Schmach, Schande

OOHATrNeTH frech, unverschimt werden

BCIIHUWKA Aufflammen, Ausbruch

paspan Entladung, Entspannung

MQJAHHUA Blitz

naaBuTh/pacniaBuTh YTO schmelzen

ONQMHHTBCA C. zur Besinnung kommen

rQpeu, -ua Bergbewohner

maMKaTh nuscheln, undeutlich sprechen

nerQebko (pasr.) ganz leicht, sacht

TOAKATH/TOAKHYTH, —-Hy, -—HEWB stoBen

NOAMUTUBATH/MOAMULHYTb KOMY zublinzeln

MOJATHHHHUK halber Rubel

COBaTb/CYHYTb hinein-, zustecken

TpANKa Lappen

onxeraTh/onaecty umf lechten

6yTuab, -u groBe Flasche, Ballon

HATATUBATL/HATAHYTbB* UTO anziehen

ocTHBEKR erkaltet

G6esobpa3null haBlich, empdrend, abscheulich

nQesoa AnlaB, Veranlassung

no 3TOMYy MNQBORY in dieser Sache, Angelegenheit

océn, -caa Esel

HCNpaBAATHLCA/HCNPABUTBCA sich verbessern

HakazaHue Bestrafung

HaKasuBaTh/HakasaTh* bestrafen

GeccTyAHKUA Schamlose, Unverschdmte

HexopasyMeHHue MiBverstadndnis

BHTEKATH folgen, sich ergeben (nur 3. Pers.)

o6puB Steilhang
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BOZONA3 Taucher

Karep Kutter

mIeM Helm

crp. 59

J8JAQHL, - Handfl&ache

XAQNaTh/XAQNHYTH schlagen, klatschen, zuschlagen

BOAOPQCAb, -H Alge

AHYmMe Boden

BHHHDHBATH/BHHNDHYTh auftauchen

ropbaTult bucklig, krumm

NPHXOTAXBO launenhaft

pyue#t, -ug Bach

ngM3a Bimsstein

pyuBermult ausgefarbt

TOProeaTh, -ybo, —-Yyemb ueM handeln

YPOX Unmensch, Ungeheuer (Schimpfwort)

Bro Joch, Last, Kreuz

HHO3@MHH I’ fremd, ausldndisch

IA0CTh, -H Mitleid

206 DpQ Gute, Gutes, Wohltat

yaonﬂgwbca/yaongTbcn kiindigen

BOCKJHLAHHKE Ausruf

3BQHKuH klingend, tdnend

A3BUTENbHO gehdssig, bissig

cTp. 60

o6benarTbca/o6becThCA sich iiberessen

rpyma Birne

cynpyru Eheleute

yueabe, -abAa Schlucht

okpalina Rand, Randgebiet, Grenzgebiet

nanaTka Zelt

OTPAA Abteilung, Einheit, Truppe

Mafika Turnhemd

nyrars/ucnyrarb koro/uro erschrecken, in Schrecken verset-
zen

rpgBuit Kies

KY30B Karosserie

ronara Spaten

rpy30BHK Lastwagen
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noncodngTb/noxcoﬁgTb helfen
TPYCHKH Badehose

ctrp. 61

NPOCUTHCA um Erlaubnis bitten
BOGHKOM - BOeHHHN xoMuccap

cdeperqwn/cﬁepgub YTO aufbewahren, sparen, einsparen
MOTOLH¥KX Motorrad

KOXACKa Be iwagen, Kinderwagen
Boadyanwb/noaﬁyngrb koro/uro erregen, anregen, hervorrufen
nocneagTb/nocngrb 3a KeM mit jemandem Schritt halten

npuodpewgrb/npnoﬁpecwy, -6pety, -G6peTémb erwerben, gewin-
nen, erlangen

Topuamuit abstehend
npouaqwb/npouagwb durchbohren, durchstechen

CTHCHHBATH/CTUCHYTh 4TO zusammenpressen, zusammenbeifen
HempuUCTYNHH} unzugdnglich

nepecexkaTs/nepeceus durchkreuzen
APOCTHHH wiitend, grimmig, leidenschaftlich, eifrig
ORO6DPATL/0NO6GPUTH gutheiBen, billigen

Bayerische
Staatsbibliothek
Minchen
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